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APRESENTACAO

Indignar-se!

Esse verbo, conjugado no reflexivo, foi a motivacéo da VI Jornada de Educacdo N&o Escolar e
Pedagogia Social — JENEPS — do ano de 2022. Os diversos trabalhos apresentados ao longo de
dois dias de jornada mostram como os educadores sociais, professores e outros profissionais da
educacgdo continuam realizando suas atividades de forma criativa, para atender as necessidades
concretas dos sujeitos do inicio do fim de um (possivel) periodo pandémico.

Mas, a realidade atual pede de cada um de nds um sentimento: indignacdo. Assim, poderemos
entender que o que somos até agora ndo dara respostas aos novos problemas sociais que surgem.
Por isso, indignar-se, nos parece o verbo mais adequado para o principio das praticas pedagogicas
desse novo tempo que ocupamos na histéria da Pedagogia Social.

Os resumos apresentados nessa quinta edi¢cdo do Caderno JENEPS manifestam esse esforco,
interno e externo, dos educadores de organizar suas praticas em um tempo de protocolos de
biossegurancga e de desejos de realizagdo do trabalho pedagdgico de forma efetiva e eficiente,
diante de uma sociedade do distanciamento social. Assim, ao indignar-se com a realidade vivida
nos ambientes educacionais pds-covid, cada trabalho expressa um desejo de emancipacdo dos
individuos diante dos seus processos cognitivos que se estabelecem no cotidiano educacional.

Emancipar-se?

Esse verbo, diferente de outro, ndo se apresenta naturalmente de forma reflexiva. Ele se
transforma como objeto reflexivo a medida que o trabalho pedagdgico toca na demanda do ‘outro-
educativo’. Ensinar e aprender € preciso, mas o seu resultado ndo € preciso. E, emancipar é uma
acdo que deve ser construida de dentro para fora. Talvez, esses sejam os desafios dos profissionais
da educag&o nos espagos socioeducacionais.

Por isso, essa JENEPS de 2022 recorda a memoria de Paulo Freire. Esse ‘educador da esperanca’,
em todas as suas obras, busca conscientizar que ndo tem como trazer a emancipagao para o centro
do processo educacional sem a indignacdo necessaria para (re)pensar o seu espaco pedagégico e
suas relagOes interpessoais. Em seu centendrio, tivemos a oportunidade de trazer seus escritos
para indignar-se sobre a situacdo atual em que nos encontramos e promovermos, desde nds
mesmo, até a emancipa¢do para uma vida mais livre e autbnoma.

Indignar-se e emancipar-se.

E 0 que veremos nos resumos organizados nesse Caderno JENEPS. Os trabalhos apresentados, e
aqui registrados, sdo possiveis motivagdes para que outros educadores possam continuar a busca
para construcao de espacos socioeducativos fundamentais para o desenvolvimento humano. Que
esses anais da VI JENEPS possam instar realidades diferentes nos ambientes educacionais, e que
nos ajudem a indignar diante da nova realidade que se descortina para cada um de n6s. Ao mesmo
tempo, nos ajude a construir a emancipagdo necessaria para viver a realidade educacional com os
desafios que se apresentam no cotidiano. Isso é fazer Pedagogia Social. Isso é inscrever a
pedagogia no social. E desde o social, pedagogicamente, desenvolvermos a humanidade dos
processos educativos escolares (formais) ou ndo escolares (ndo formais e informais).

Sejam bem-vindos a essas indignacdes emancipatorias.

Prof. Dr. Arthur Vianna Ferreira
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ
Coordenador da VI Jornada de Educagdo N&o Escolar e Pedagogia Social — JENEPS - 2022
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A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL
COMO MOVIMENTO DE RESISTENCIA: TESSITURAS ENTRE
NILOPOLIS/RJ E BOA VISTA/RR

Ana Paula Monteiro?!
Catarina Janira Padilha?

Palavras-chave: formag&o continuada; trabalho docente; educacao infantil.

A formacdo continuada do professor € um ato de resisténcia mediante a variadas
e intensas praticas de imposicdo e intervencdo sistémica recebidos nos ultimos tempos.
Quando o professor se apropria do conhecimento, compreendendo a sua formacé&o tedrica,
faz desse conhecimento a sua liberdade de acdo e atuacdo na praxis e a forma de olhar e
interpretar seus cotidianos, seus contextos, seu mundo.

A formacéo do docente se da tanto no modo institucional, continuada pelos érgdos
oficiais — a exemplo pelos érgdos gerenciais das Secretarias Municipais ou Estaduais de
Educacdo aos professores da Rede Publica, quanto nos saberes-fazeres no/do/com
cotidiano escolar.

Refletir sobre as préaticas formativas para as necessidades e desafios enfrentados
pelos docentes que atuam na Educagéo Infantil das duas redes de ensino, foi o foco desta
pesquisa, através dos momentos de conversas com colegas docentes, oportunizadas pelos
recursos tecnoldgicos e redes sociais, tendo como reflexdo das narrativas fundamentadas
na metodologia de pesquisa nos/dos/com os cotidianos tendo como aporte teérico Alves
& Oliveira (2008); Oliveira & Sgarbi (2008).

Para Oliveira e Sgarbi (2008, p. 69) a pesquisa no/dos/com o0s cotidianos
fomentam o dialogo, a reflexdo e a producdo do conhecimento como pratica de

emancipacao social, uma vez que:

“[...] toda produgdo do conhecimento dito cientifico se d& num espago-tempo
determinado, numa sociedade em que as relacfes de forca e a distribuicdo de
poderes e saberes tem uma especificidade que interfere na producdo social do
conhecimento cientifico e que, portanto, ndo pode ser entendido como modo
auténomo em relagéo a vida cotidiana” (Oliveira e Sgarbi, 2008, p. 69).

Doutoranda em educacdo na Universidade Estacio de S4 — UNESA/RJ. Professora Auxiliar na UNESA/RJ
e Orientadora Pedagogica da Prefeitura Municipal de Nilopolis-RJ.

2Doutoranda em Educagdo pela Universidade Estacio de S& — UNESA/RJ. Professora do Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Infantil e Anos Iniciais da Rede Municipal de ensino de Boa
Vista/RR e dos Anos Finais e Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino de Roraima.
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Acreditamos que formacdo continuada de professores possui algumas
caracteristicas intencionais, metas e objetivos a serem alcancados que s&o potencializadas
nas subjetividades dos sujeitos praticantes da préxis educativa do cotidiano da escola.
“afirmando como praxis a atividade produzida historicamente, que recupera a unidade
sujeito e objeto, processo e produto. E através da préaxis que o homem se relaciona com o
mundo como totalidade” (ALVES & GARCIA, 2011, p. 82-83).

Muitas vezes o professor ndo é reconhecido como produtor de conhecimento,
sujeito que produz saberes, e muito menos a importancia de reconhecer sua pratica
cotidiana na escola.

A formacéo continuada também tem seu carater contraditorio, por vezes estas
formagdes sdo ofertadas em alto grau de racionalizagdo, ndo levando em consideragéo
que a formacdo se da no espaco escolar, no dialogo e compartilhamento de saberes do
professor com seus pares, impossibilitando a participacdo no debate pelos protagonistas
do processo, demonstrando a correlacdo de poder, do papel institucional do curriculo e
do trabalho docente. Enfim, a “alienacdo estranhamente em relagdo a si propria
subordinacdo mental que esse estado de coisas provoca nas populagdes ndo ocidentais
incluindo cientistas sociais nos detalhes sdo situacGes formuladas de modo eloquente”
(SANTOS, 2019, p. 25).

Contrapondo esta posi¢cdo, 0 protagonismo na/da formacdo docente necessita
ressignificar suas contribuigdes, valorizando a sua ‘“historicidade, subjetividades,
situcionalidades, perecibilidades, incompletudes e localidades dos conhecimentos.
Precisam ser desinvisibilizados e reconhecidos em sua poténcia formadora”
(SUSSEKIND, PELLEGRINE E TAVEIRA, 2016, p. 24).

Com a pandemia as narrativas docentes evidenciam que a pratica formativa foi
potencializada com a justificativa institucional de auxiliar o professor na utilizacdo dos
recursos digitais para a promog¢éo do ensino remoto, entretanto, essas mesmas formacgoes
ndo tém atendido as reais necessidades formativas e principalmente aos desafios do
cotidiano escolar. Idealizar e executar um projeto educativo emancipatorio com as
discuss@es culturais no centro do curriculo, o que ndo é uma tarefa facil.

Essa constru¢do pode ser uma possibilidade através de “praticas curriculares
cotidianas”, visto que as representagdes sociais e identitarias na escola podem ser
difundidas pela acdo docente, promovendo assim especificidades, singularidades,

informacgdo, conhecimento formal e social e, principalmente, consolidagdo da identidade
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e valorizacdo cultural perante 0s grupos étnicos e sociais, ou seja, potencializando a
emancipacdo social (OLIVEIRA, 2008).

Em nossas conversas narrativas com professoras da Educacdo Infantil dos
municipios de Boa Vista/RR e Nilopolis/RJ percebemos que a formacao dos professores,
os dialogos e trocas se deram atraves das redes sociais e grupos de WhatsApp, como lives,
leitura de livros e reunides online. Essas questdes sdo levantadas ressaltando a quantidade
de trabalho que aumentou muito, a necessidade de adaptacdo ao uso de tecnologias e a
falta de contato de forma presencial com as pessoas.

Os portfélios utilizados neste segmento pelos professores foram mantidos, seja de
forma digitalizada em caderno para planejamento, registro de imagens, devolutivas
usadas as familias, como registro dos encontros e reunides. Outro ponto, descrito pelas
professoras esta em aprender a se reinventar e adaptar a rotina, em virtude da troca do
ambiente da sala de aula para o espaco residencial.

A licdo que a pandemia trouxe para n6s educadores nos mostra a importancia do
protagonismo docente em ressignificar e reinventar nossa pratica, utilizando ferramentas
digitais e tecnoldgicas para transmissdo das orientacdes e 0 estreitamento do contato com
as familias dos alunos, buscando o fortalecimento e manutencdo do contato virtual com
0s alunos.

Enfim, compreendemos que a nossa formacgdo docente tem sido desafiadora e
intensificada nos ultimos tempos, potencializada a cada situacdo vivida, a cada momento

compartilhado.
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A FORMACAO DOCENTE: UMA EXPERIENCIA EMANCIPATORIA NUMA
ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE SAO GONCALO - RJ

Katiana Souza Reis®

RESUMO: O presente trabalho abordara o tema da formacéo continuada para professores
de apoio especializado e tem como objetivo apresentar a experiéncia de um grupo de
estudos que se formou no interior de uma escola publica do municipio de S&o Goncalo-
RJ por identificar a necessidade em compartilhar conhecimentos e analisar como foi
desenvolvido os estudos em grupo e a praxis pedagdgica. Para tanto, foram elaborados
planos de aula e materiais adaptados para desenvolver o letramento dos alunos. O
referencial tedrico sdo os estudos de Paulo Freire (1996), Novoa (1999) e Mantoan
(2006), os quais salientam e relacionam, sobretudo, a importancia da formacdo docente
para uma pratica contextualizada. Com base na analise e planejamento das atividades a
pesquisa utilizada neste trabalho foi a descritiva, pois, descreve os conteudos abordados
nas reunides e a parceria com profissionais da area da salde que palestraram sobre
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Sindrome de Down, sendo qualitativa por ter
demonstrado através dos estudos a aplicabilidade dos temas contextualizados na sala de
recursos e a influéncia que a formacéo dos professores promoveu em sua praxis.

Palavras-chave: escola; formacdo docente; sala de recursos.

1- CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

Por entender que o professor de apoio especializado necessita de conhecimentos
tedricos para adaptar e realizar atividades de forma a atender as necessidades educativas
dos alunos, o presente estudo abordara o tema “formagao continuada para professores de
apoio especializado” no qual destaca-se a elaboragdo de planos de estudos para os alunos
com TEA e Sindrome de Down. Os Professores acompanharam sete (7) alunos
matriculados no quarto ano do ensino fundamental com laudos de TEA e Sindrome de
Down.

As leis que respaldaram esse trabalho foram:
> Lei n° 12.764 (2012); que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro e destaca no Art. 3° os direitos da pessoa com TEA

entre os quais: 1V- 0 acesso: a educacao e ao ensino profissionalizante.

3 Curso de Pés-Graduagdo em Educacédo Especial - Universidade Candido Mendes — UCAM - Estado Do
Rio de Janeiro- RJ. Mestra em Educacdo - UNIPLI - Universidade Plinio Leite. Atualmente atua como
Professora de Apoio Especializado na Escola Municipal Professora Zulmira Mathias Netto Ribeiro — S&o
Gongalo - RJ.
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> Lei n® 9394/96; no capitulo V, Art. 58 da educacéo especial § 1°.

8§ 1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

Alguns autores disseminam o quanto se faz necessario e relevante o acesso a novos
contetidos, metodologias e praticas contextualizadas. Entre esses autores, destaca-se
Freire (1996) que defende a importancia da formacéo do professor e o0 encontro entre seus
pares. Dessa forma, o espaco de aprendizagem e de reflexfes sobre a pratica motiva e
provoca uma série de conexdes favorecedoras de novas ideias e projetos conforme a
citacdo: “Por isso ¢ que na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p.18).

Conforme consta na Lei n°® 9394/96, no art. 62 - § 1°, a formacdo continuada é um
direito e depende de investimentos publicos: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e
0s Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a

continuada e a capacitagcdo dos profissionais de magistério”.

2- OBJETIVOS

O presente trabalho abordard o tema da formacdo continuada para professores de
apoio especializado que tem como objetivo apresentar a experiéncia de um grupo de
estudos que se formou no interior de uma escola publica do municipio de Sdo Goncalo-
RJ. Assim sendo, neste trabalho destaca-se os interesses de um grupo em identificar a
necessidade em compartilhar conhecimentos e analisar como foi desenvolvido os estudos,

as parcerias com profissionais da area da salde e a préxis pedagogica.

3- METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado na escola Municipal Professora Zulmira Mathias Netto
Ribeiro, localizada no municipio de Sdo Gongalo-RJ. Com base na analise e planejamento
das atividades, a metodologia utilizada foi a descritiva, pois, descreveu os conteddos
abordados nas reunides e a mediacdo entre professores e profissionais da area da saude
que palestraram sobre TEA e Sindrome de Down. Além disso, também foi qualitativa,
uma vez que demonstrou através dos estudos realizados a aplicabilidade dos temas
contextualizados na sala de recursos e a influéncia que a formacgdo de professores
promoveu na pratica pedagogica.
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O estudo foi constituido com as seguintes etapas:

> Levantamento de referencial teorico;
> Avaliacdo dos alunos;
> Palestras com profissionais da area da salde;

> Reunides semanais com professores.

4- SINTESE DOS RESULTADOS

Por compreender que o TEA e a Sindrome de Down apresentam caracteristicas
singulares e demandam conhecimentos especificos para desenvolver estratégias de
aprendizagem, a professora Katiana e o grupo realizaram a avaliacdo dos alunos e a
construcdo do Plano de Ensino individualizado (PEI) com base em teses, artigos e
documentos relacionados ao TEA e a SD. Entre os documentos pesquisados destacam-
se:
> Conforme Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 (2014),
0 autismo é caracterizado como um transtorno global do desenvolvimento, no qual
existem alguns comprometimentos, que varia de grau leve a elevado.
> De acordo com o documento de atencdo a pessoa com Sindrome de Down (2013) A
Sindrome de Down (SD) ou trissomia do 21 é uma condi¢cdo humana geneticamente
determinada, € a alteragcdo cromossémica (cromossomopatia) mais comum em humanos
e a principal causa de deficiéncia intelectual na populacdo. A SD é um modo de estar no
mundo que demonstra a diversidade humana.

O trabalho de formac&o aconteceu no periodo entre 16 de maio a 19 de dezembro de 2018.

Os alunos apresentaram excelentes resultados no processo de letramento e 0s
“feedbacks” eram in loco. Todos participaram das atividades conceituais, brincadeiras,
jogos e experiéncias de aprendizagem.

NoOvoa (1999) é, dentre outros autores, € um dos que acredita que a formacdo
continuada precisa acontecer mesmo apds conquistar o diploma superior, uma vez que
defende uma formacéo continuada, ndo apenas como reciclagem, mas uma qualificagdo
para novas funcdes da escola e do professor.

Conforme Mantoan (2006), para a inclusdo escolar acontecer é o professor quem deve

retomar o poder que esta centrado na escola, afinal, é ele que faz a educagao acontecer.
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Assim, conclui-se que o professor deve observar criticamente as barreiras atitudinais
comunicacdes e informacdes, elaborando, desse modo, um plano de trabalho cooperativo
e igualitario. Essa atitude permitira, portanto, intervir de forma a colaborar para que a
escola seja um espaco de criticidade e de implementacdo de acbes efetivas e

emancipatorias.

5- REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencdo a Salde. Departamento de Ac¢Ges
Programaticas Estratégicas. Diretrizes de atencdo a pessoa com Sindrome de Down /
Ministério da Salde, Secretaria de Atencdo a Saude, Departamento de AcOes
Programaticas Estratégicas. — 1. ed., 1. reimp. — Brasilia: Ministério da Saude, 2013. 60
p.:il. Recuperado em 20/03/2022 de https://bvsms.saude.gov.br/publicacoes/diretrizes_
atencao_pessoa_sindrome_down.pdf.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 7a
edicdo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

Lei n® 12.764. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Recuperado em 22 de agosto de 2021 de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/1ei/112764.htm.

Lei n°® 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Recuperado em 20 de agosto de
2021 de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

MANTOAN. Maria Teresa Eglér. (2006). Inclusdo escolar: o que é? por qué? como
fazer? . Sdo Paulo: Moderna.

Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais [recurso eletrénico] DSM-5/
[American Psychiatric Association; traducdo: Maria Inés Corréa Nascimento et al.]...
revisdo técnica: Aristides Volpato Cordioli ... [et al.]. — 5. ed. — Dados eletr6nicos. Porto
Alegre:  Artmed, 2014. Recuperado em 24 de agosto de 2021 de
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5662409/mod_resource/content/1/DSM-5.pdf.

NOVOA, Antonio. (1999). Profissao professor. Portugal: Porto.

13



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5662409/mod_resource/content/1/DSM-5.pdf

Revista Caderno JENEPS —n.5 —vol.1 — ISSN 2595-6787

A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL | PARA O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
CRITICA DOS EDUCANDOS DAS CLASSES POPULARES
Clara Moscoso*

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cartografica; Geografia nos Anos Iniciais; Educacao
Popular.

Este trabalho tem por objetivo geral analisar e discutir de que forma a
Alfabetizacdo Cartogréfica colabora e interfere para o desenvolvimento da consciéncia
critica dos educandos das Classes Populares do municipio de Sdo Gongalo. Desse modo,
trés questbes norteiam esse estudo: a) compreender por meio da base bibliografica a
importancia da Alfabetizacdo Cartogréafica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
suas contribui¢des para o desenvolvimento das criangas, seus avangos e desafios para
implementacdo em sala de aula, com a finalidade de que os alunos compreendam o mundo
a partir do lugar em que vivem; b) discutir a importancia de pensar e construir processos
de Educacdo para com as classes populares; c) entender e discorrer sobre as dimensdes
politico-educacionais relacionadas ao ensino da Geografia nas Séries Iniciais, articuladas
a Alfabetizacdo Cartografica e a Educacdo Popular contribuindo para a formacéao do aluno

enguanto sujeito sécio-historico e cultural de acordo com Vigotsky (1998; 2001).

Em sua metodologia, este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa de
carater exploratorio e descritivo organizada da seguinte maneira: sera feita a analise dos
documentos, PCN e BNCC, com o intuito de observar como a cartografia e a geografia
sdo abordadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | e como articula a leitura de
mundo dos educandos. Diante disso, discorreremos sobre o fato de como os documentos
legais contemplam ou nédo a construcdo da leitura cartografica associada a realidade dos

educandos com base nos pressupostos da Educacao Popular.

De acordo com Freire (2006, p.20): “a leitura do mundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. Desse modo, a
Alfabetizacdo Cartografica podera potencializar a leitura de mundo por conta desta servir

ao entendimento do espaco vivido, as relacbes com a sociedade e sua influéncia no

4 Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Faculdade de Formagdo de
Professores (UERJ/FFP). Bolsista PIBIC no Projeto Formagdes, Representagdes e Praticas educativas ndo
escolares e/ou extracurriculares no municipio de Sdo Gongalo. E-mail: claramoscoso86@gmail.com
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espaco. Dentro dessa perspectiva, compreendemos que para alcangar o processo de leitura
critica do mundo, sera nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | que trabalharemos com
os elementos da cartografia. No entanto, trabalhar com a linguagem cartografica necessita

de alfabetizacdo em tal campo, e esse é o papel das Séries Iniciais.

Trabalhar as nocdes de lateralidade, ponto de referéncia, orientacdo, nocao de
escala, tempo e espaco, sdo elementos intimamente ligados a leitura de mundo. Dessa
maneira, estimular o aluno a partir dos conhecimentos cartograficos lapidaria a
capacidade de ler o espaco vivido e experienciado. Assim, como uma pedra de diamante
atravessa um longo processo de lapidacao até se tornar uma joia, a competéncia de ler e

interpretar o mundo com criticidade exige muito esforco.

Posto isso se trabalharmos a Alfabetizacdo Cartografica desde as Séries Iniciais,
estimularemos o desenvolvimento a compreensdo de mundo articulada ao pensamento
critico. Sendo assim, é extremamente relevante pensar e construir processos de educacgéo
junto as classes populares pensando nesse educando enquanto sujeito constituido de sua

cultura e histéria.

Como suporte tedrico, este projeto se fundamentara na concepcao de sujeito de
Freire (1982; 2006; 2019), onde os sujeitos estdo inseridos no processo dinamico e
dialético da construcdo da educacdo que englobara o desenvolvimento da consciéncia e
leitura de mundo, resultando em préticas para e com a educacao popular. Além disso,
temos a concepc¢ao de Alfabetizacdo Cartografica de Almeida (2016); Almeida e Passini
(2001); Callai (2005); Passini (2007); Pissinati e Archela (2007).

Alfabetizacdo Cartogréfica significa construir os conhecimentos acerca de signos
e representacdes relacionados ao entendimento da leitura de legendas, tabelas, graficos,
mapas, cartas e imagens. Faz-se necessario que desde o primeiro ciclo de Ensino
Fundamental tais conhecimentos sejam trabalhados para que de fato os educandos se
apropriem e possam efetuar uma leitura mais ampla da realidade espacial em que esta

inserido.

Ademais, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, precisamos trabalhar
com os educandos a dimensdo ampla de leitura, que esta ndo se restringe, somente, ao
campo da decodificacdo de grafemas e fonemas. Muito pelo contrério, carecemos de
contribuirmos no entendimento da leitura como uma manifestacdo de cidadania, na qual

0 educando consegue ler, localizar e interpretar o lugar que esta inserido.
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Portanto, a alfabetizacdo do ler e escrever incluira também ler mapas, pois a partir
da leitura do espago, ¢é possivel fazer a leitura do mundo. Como também, a Alfabetizagao
Cartografica desenvolve aspectos de carater cognitivo ao auxiliar o educando em estudos
conjuntos e na justaposicdo de informacdes, de acordo com o que Pissinati e Archela
(2007) demonstram.

Durante o processo de aprendizagem da leitura do espaco é que podemos potenciar
0 educando com o intuito de progredir na capacidade de pensar 0 mundo ndo como um
espaco neutro e aleatdrio. Ao contrario, aprender a ler esse espaco na percepcao de que
ele é socialmente construido e que existem muitas possibilidades para as suas

representacdes.

Para a analise referente a perspectiva socioeducativa, terei como base a teoria
socio-histdrica, cultural e interacionista de Vygotsky, posto que, a aprendizagem é uma
experiéncia social mediada pela interacdo e a linguagem. Dessa maneira, o dialogo sobre
como a alfabetizacdo cartografica potencializa as leituras de mundo, o referido autor é
essencial nessa discussdo. Por fim, dialogaremos, ainda, com os estudos sobre o curriculo
de Silva (2010), Moreira e Silva (1994) e Apple (2002).

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, apresento conclusfes
parciais/provisérias a respeito de como a temética vem sendo abordada nos documentos
oficiais (PCN e BNCC) que, ¢ papel da escola criar as oportunidades de aprendizagem da
linguagem cartografica. Entretanto, para que vocé opere uma determinada linguagem, é
necessario que antes haja o processo de alfabetizacdo na mesma. E, assim, mesmo que
ndo apareca de forma explicitada e pormenorizada a abordagem referente & Alfabetizacéo
Cartografica é evidente que esse elemento esta presente e deve ser trabalhado.
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A INDIGNACAO SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS VISANDO A EMANCIPACAO DO ALUNO

Rosangela Mariano dos Santos®
Eline das Flores Victer®

Resumo: O Censo Escolar da Educacdo Basica de 2019 realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) indicou que mais
da metade das matriculas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) eram de alunos com
menos de 30 anos. Essa mudanca no perfil da EJA nos remete a novos desafios e praticas
objetivando a promocdo do Protagonismo Juvenil. Este artigo € um recorte de uma
pesquisa que visa analisar a contribuicdo de trabalhos anteriores que abordaram esses
temas e a legislacdo referente a EJA. Além disso, tem como objetivo central identificar
propostas para o ensino de Matematica na EJA fundamentada na Etnomatematica. A
Pandemia de COVID 19 trouxe mudancas significativas na educacdo mundial e
corroborou e corrobora para essa realidade, colocando novamente o aluno no centro do
processo de aprendizagem e o Protagonismo Juvenil como elemento importante na
Educacao pos-pandemia. A analise realizada destaca que a maioria dos estudos apontam
que os estudantes que fazem parte do ensino da EJA, principalmente os jovens,
necessitam de estimulo para desenvolverem habilidades para suas vidas cotidianas e para
0 mercado de trabalho.

Palavras-chave: Ensino de matematica; EJA; protagonismo juvenil,

etnomatematica.

Introducéo

Ha cerca de dez anos, o nimero de jovens que saem do ensino regular e migram
para a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) vem crescendo ano apés ano. O Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apontou no Censo
Escolar da Educacao Basica 2019, em sua pagina oficial em 10 de fevereiro de 2020, que
a EJA tinha, naquele momento, 62,5% dos alunos matriculados, abaixo dos 30 anos de
idade.

Diante desses dados, tornou-se necessario repensar quais 0s interesses, quais
praticas utilizar nas aulas para atender essa nova realidade e gerou o objetivo deste estudo,
que é apresentar um ensino de Matematica que desenvolva no aluno habilidades para a

vida cotidiana e para o mercado de trabalho.

*Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino das Ciéncias (PPGEC) da UNIGRANRIO, Duque
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Essa proposta de ensino de Matematica é fundamentada na Etnomatematica de
Ubiratan D’ Ambrosio ¢ no Método Paulo Freire.

A Etnomatematica valoriza as diferencas e defende que a construgdo do
conhecimento matematico esta intimamente relacionada com a tradicdo, sociedade e
cultura em que o aluno esta inserido.

Paulo Freire, por sua vez, deixou contribui¢cGes importantes para o processo de
ensino-aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos. Uma delas foi retirar do professor
o0 papel de detentor do saber e transferir para o aluno o papel de construtor e modificador
de seus conhecimentos.

Percebe-se, entdo, que os dois educadores apresentam como ponto comum a
participacao ativa do aluno no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, este estudo visa promover um ensino de Matematica pautado em
praticas que efetivamente coloquem a participacdo do aluno de forma ativa nas atividades

escolares, principalmente durante o periodo p6s-pandemia.

Critérios Metodologicos

A abordagem metodoldgica a ser utilizada sera de natureza qualitativa e descritiva
quanto ao objetivo e durante todas as etapas do estudo. A técnica escolhida para a coleta
de dados foi uma revisdo bibliogréfica de livros, artigos e da legislacdo referente aos

jovens e a EJA.

Desenvolvimento

Ao iniciar esse estudo, fez-se necessario conhecer a legislacdo que norteia a
Educacao de Jovens e Adultos com o objetivo de entender sua realidade e refletir sobre
suas necessidades e desafios.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo de Jovens e Adultos
se destina as pessoas que ndo tiveram acesso a Educacdo Bésica na idade propria. Assim,
tanto a Constituicdo Federal quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) trazem em seus textos referéncias a essa modalidade de ensino. Em seu texto, a

LDB estabelece:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996,
art. 37).
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Em 2017, foi lancada a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e vemos perpetuar o descaso com a EJA. Nessa versdo atual, ndo h4d uma
abordagem significativa e propria relacionada a EJA. Percebe-se, entdo, uma exclusao
velada dos sujeitos que dependem da referida modalidade (SOUSA et al., 2017).

O ensino de Matematica na EJA sob a 6tica da Etnomatematica

Este artigo sugere o ensino de Matematica sob a Gtica da Etnomatematica como
um meio de atender aos interesses e necessidades da EJA.

A adocdo de uma nova postura educacional, na verdade, a busca de um novo
paradigma de educacdo, deve substituir o ja desgastado ensino-aprendizagem, baseado
numa relagdo obsoleta de causa-efeito.

“Um novo paradigma se faz necessario para o desenvolvimento de criatividade
desinibida e que conduz a novas formas de rela¢@es interculturais que devem
propiciar o espaco adequado para a equidade social e cultural.” (D’ Ambrosio,
2016 p.142-143).

Conclui-se, entdo, que a Etnomatemética e Paulo Freire apresentam reflexdes
muito semelhantes. Dessa forma,

“reconhecemos na etnomatematica as mesmas etapas do método de Paulo
Freire. Sendo essas etapas esquematizadas em trés momentos: da investigacao;
da tematizacdo; da problematizacdo” (GADOTTI, 1991, p. 39-40; FREIRE,
2000).

Sintese dos Resultados

A nova versdo da BNCC de 2017 continuou ndo definindo um curriculo
diferenciado para a EJA e deixou subentendido que essa modalidade de ensino deve
seguir os mesmos critérios adotados no ensino regular. Dessa forma, faz-se necessario
repensar novas praticas curriculares que atendam as necessidades e interesses desses
alunos.

Espera-se que este estudo promova novas discusses na comunidade académica e
contribua para outras analises com foco no aumento considerado de jovens na EJA. Dessa
forma, portanto, vale ressaltar também que é preciso consolidar a EJA como uma

importante modalidade de ensino dentro da educacéo brasileira.
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A PANDEMIA, AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS EODIREITO A
EDUCACAO
Patricia Flavia Mota’

Amanda Moreira Borde®
Roséngela Cristina R. Passos Felix®

O surto de Coronavirus foi notificado oficialmente, no Brasil, em marco de 2020,
e trouxe novas ldgicas para varios setores da sociedade e a Educagdo, consequentemente,
também sentiu os seus reflexos. Assim, precisamos olhar para as mazelas sociais, que ja
atingiam a populacdo brasileira, e refletir sobre avangos e retrocessos em relacdo a
propostas que combatem os processos relacionados as desigualdades, a exclusdo social e
a pobreza.

O objetivo deste trabalho é, portanto, discutir sobre a utilizacdo de tecnologias
educacionais, como medida de acesso a educacao em tempos de pandemia, e sobre a
garantia ou ndo do direito a educacdo mediado por elas. Observamos indicios de que 0s
contextos mais empobrecidos da populacdo ndo tiveram um acesso regular a estas
tecnologias, como destacam os estudantes secundaristas que tentaram adiar o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Por isso, esta € uma analise que se justifica pela
necessidade de se olhar para os setores mais vulneraveis e para um possivel acirramento
das desigualdades educacionais e sociais no pais.

Segundo Santos (2020), a pandemia atinge a populacdo de forma diferenciada,

exigindo estratégias diferentes para compreender o contexto, cuidar de si e do outro.
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Durante a pandemia, tivemos que aprender indmeras tecnologias, interagir com 0s
estudantes diariamente, por todo o dia, ensinar as tecnologias aos estudantes e pensar em
melhores maneiras de ensinar, nestes tempos. Nesse sentido, o aporte tedrico da
Pedagogia Social nos auxilia a caminhar, pois é importante observar os estudantes como
0 educador social observa os sujeitos com os quais atua. Graciani (2011) destaca que 0
educador social precisa ter uma visdo critica e consciente, desterritorializar-se para ir ao
encontro do contexto do educando e ter consciéncia dos dramas e sonhos interrompidos
de cada estudante. Acrescentariamos aqui a necessidade de olhar, neste contexto de
pandemia, para os profissionais da educacdo que abracaram as tecnologias para alcancar
0S seus estudantes.

Em tempos de pandemia, foi o que muitos professores fizeram. Trago alguns
exemplos, tanto da Educacdo Basica quanto da Educacdo Superior. Na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (Uerj) o Fora da Sala de Aula, preocupou-se em organizar e
dinamizar uma agenda que possibilitasse 0 acesso de todos os interessados as discussdes
do grupo acerca da Pedagogia Social, nestes dois anos de pandemia. A Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio) realizou reunides com discentes e docentes
para compreender o contexto dos estudantes e buscar as melhores estratégias para as
atividades remotas. Na Universidade Castelo Branco, organizamos aulas/atividades
remotas com um olhar atento para as dificuldades dos estudantes e dinamizamos as
propostas do Coletivo de Leituras e Investigacbes em Pedagogia Social (Clips), nosso
grupo de estudos, observando as disponibilidades, sempre com uma escuta sensivel as
demandas dos pesquisadores. Em alguns municipios da regido metropolitana do estado
do Rio de Janeiro, aS atividades eram realizadas com apostilas ou via rede social, pois
consumia menos dados da internet dos alunos. N&o observamos o uso de um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) com regularidade.

As tecnologias educacionais aprendidas e dinamizadas foram vérias: Padlet,
Kahoot, WordWall, WordCloud, Kumospace, Canva, Miro, Mentimeter, Google Sites,
Google Forms, No entanto, foi possivel perceber, a partir da analise de veiculos de
comunicagdo, noticias nas redes, entrevistas com gestores que, nem sempre, 0 acesso a
estas tecnologias é garantido. Nos contextos em que sdo implementadas podem promover
0 acesso ao conhecimento com tranquilidade. Entretanto, ha contextos que ndo séo
contemplados com os recursos tecnoldgicos necessarios para professores e alunos que

viabilizem a implementacgdo dessas propostas.
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Concluimos, portanto, este exercicio de pensamento com as inquietacdes que
compartilhamos com outros professores e profissionais da educacdo: como garantir de
fato o direito a educacdo com as tecnologias educacionais?

Palavras-chave: Direito a Educacdo, Pandemia, Tecnologias Educacionais, Pedagogia

Social.
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A RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA NO COLETIVO INVESTIGADOR
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Palavra-chave: grupo de pesquisa, decoloniais, docente e formacao.

O Grupo Pesquisa - Acdo Pedagdgica Coletivo Investigador UERJ-FFP é
constituido por professores de escolas publicas e estudantes de licenciaturas da Faculdade
de Formacdo de Professores (UERJ-FFP) e tem o objetivo de, por meio da articulacédo
entre a formacdo inicial e continuada, contribuir para a formulagdo de uma outra
perspectiva epistemolodgica para a formacdo docente. Investe-se na formulacdo de um
“novo lugar institucional” (NOVOA, 2017, p.1.106), vinculando as lutas docentes, 0
cotidiano escolar, os estagios supervisionados, 0 ensino e a pesquisa as formulagdes de
autores decoloniais, como Freire (1992), Fanon (2003) e Walsh (2009) e as
Epistemologias do Sul (Sousa Santos, 2018). O trabalho tomou impulso em razéo da
necessidade de reagir ao desmonte da politica educacional em curso no Brasil, desde
2016.

As relacdes estabelecidas entre universidade e escolas, nas acdes de formagéo
docente — em especial a centralidade assumida pelas universidades quando desvinculadas
das escolas — sdo questionaveis. Para estabelecer outras relagdes, foi preciso inventar e
conquistar espacos democraticos entre as duas instituicdes de ensino por meio de préaticas
pedagogicas horizontalizadas. Os desafios sdo muitos, mas experimentamos outros

modelos e epistemologias para a formacao.

Organizado, inicialmente, como um curso de extensdo, o trabalho ganhou o
formato de um grupo de pesquisa desenvolvida por meio de parcerias no campo dos
estagios, visto que, metodologicamente, ndo se achava viavel que a universidade
coordenasse o projeto de forma centralizada. A dimenséo coletiva da préatica docente é

tomada como acdo que se realiza, sobretudo, por meio da colaboracdo do

Oprofessora UERJ/ Faculdade Formacéo de Professores. Email: limamoreirasueli@gmail.com
HEstudante Graduagdo UERJ/ Faculdade Formacéo de Professores. Email: lorenaareas@gmail.com
2Estudante Graduacdo UERJ/ Faculdade Formagéo de Professores. Email: cmarcellesgl @gmail.com
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desenvolvimento de outras culturas e da competéncia coletiva para o enfrentamento dos

desafios comuns.
Metodologia

Trabalha-se com a Pesquisa-Acao Pedagdgica (FRANCO, 2012) oriunda de uma
tradicdo tedrica inspirada em Freire (1982). A pesquisa-acdo pode ser utilizada de
diferentes maneiras, sob diversas intencionalidades, constituindo-se num vasto leque de
abordagens tedrico-metodoldgicas. Essa op¢do metodoldgica parte do pressuposto de que

a pesquisa e a agdo devem caminhar juntas.

Foi por meio das ideias de Freire (2006) para os Circulos de Cultura que Franco
(2016) elaborou os dispositivos para a Pesquisa-Ac¢do Pedagdgica, destacando trés
momentos: a) a investigacdo tematica, quando os componentes do Circulo buscam nas
experiéncias dos participantes os temas para seus processos educativos; b) a tematizacéo,
quando o grupo decodifica esses temas; e ¢) a problematizacdo ou 0 meio pelo qual as

experiéncias sdo perspectivadas por uma visdo critica em didlogo com outras referéncias.

O percurso metodolégico do Grupo de Pesquisa-acdo Pedagdgica Coletivo
Investigador é assim delineado: partimos de nossos lugares de trabalho e de luta docente,
saberes, historias em direcdo a praxis, num processo continuo de autoconscientizacao,
reflexdes sobre nossas circunstancias e perspectivas, por vezes resistindo, outras

avancando coletivamente em distintas escalas e espacos.
Perspectivas para o debate

Com base no aprendizado adquirido por meio de pesquisas e experiéncias
pedagogicas®, afirmamos que nossas identidades nos impdem uma pedagogia
fundamentalmente politica sendo ela eminentemente pedagdgica. No entanto, temos sido
cautelosos em relacdo ao nosso potencial para imprimir mudancas. Ha restricdes
crescentes nos nossos espacos de trabalhos para o desenvolvimento de préticas
democraticas e emancipatorias. E necessario, pois, agir contra isso, ndo importando a
escala de nosso alcance e seus impactos. A luta dos professores pela educagédo publica é
uma gramatica da qual ndo podemos nos afastar mesmo reconhecendo que é critico o

atual momento do pais. Se somos alvo das atuais politicas neoliberais que avangcam no

13 Ver publicacdes realizadas no site: https://www.coletivoinvestigadorffp.com.br/
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Brasil — como se comprova com 0s constantes ataques as instituicdes educacionais —, s6

nos resta exercer nosso poder, resistir e falar cada vez mais alto e em conjunto.

O trabalho que desenvolvemos é permeado a todo tempo pelas lutas sociais. Por
Isso, ¢ preciso dizer que nos reconhecemos como “docentes em luta” ou “em luta e
forma¢ao”. Em que medida a luta nos forma? Em que medida formamos a luta ao nos
formar? Foi mergulhando nas contradi¢cdes de nossas lutas pela educacdo publica que
(re)interpretamos nossas praticas e iniciamos um trabalho de reacdo coletiva diante do

contexto opressor em que NOsso pais Se encontra.

Em coletivo, aprendemos a manter nossa revolta viva por meio de formas
solidarias de existéncia e, aos poucos, mantemos o imponderavel como possibilidade de

nos reinventarmos como sujeitos sociais.

Aproximar escolas de universidades nas acdes de formacdo docente corresponde
investir em comunidades epistémicas plurais, descolonizadas, com condicdes de
emancipar as hierarquias que sempre marcaram a universidade? Supomos que sim, pois
é por meio de relacGes dialdgicas e democréticas entre teoria e préatica, universidades e
escolas, professores(as) e estudantes que avancamos na construcdo de um espaco
formativo constituido de outro ambiente epistemoldgico e capaz de nos fortalecer nas
lutas politicas e tedricas que enfrentamos. Transformando escolas em locais de préaticas
reflexivas, e universidades em espacgos abertos a sociedade, experienciamos a constru¢ao
de um campo ampliado de aprendizagem escolar e universitario, em que a formacéo
docente € formulada por meio de um trabalho cooperativo.
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Palavras-chave: extensdo; formacdo continuada; formacgdo docente; espacos nao
escolares.

O resumo que se encontra em tela se origina de nossas experiéncias formativas
em dialogos com o projeto Cartas entre educadoras/es das infancias: compartilhando
desafios da pratica cujos objetivos sdo: a) promover um dialogo articulado entre escola
e universidade, estudantes da Faculdade de Formacdo de Professores (FFP) e
profissionais da Educacdo Infantil dos municipios de Sdo Gongalo e Petrdpolis; b)
disponibilizar as informac6es e/ou resultados provisorios do projeto com os professores
do Departamento de Educacdo (DEDU) da FFP, visando assim novas parcerias no
processo formativo; ¢) mapeamento dos profissionais das instituicdes municipais
parceiras e estudantes da FFP que queiram dialogar com o processo formativo do projeto;
d) estabelecer dialogos com os profissionais envolvidos no projeto; e) criar estratégias de
producéo de escritas reflexivas e de troca de correspondéncias (presenciais e virtuais)
entre os sujeitos envolvidos com o projeto tendo como foco reflexdes sobre a praxis
pedagdgica, e; f) possibilitar que o material produzido nos grupos de estudos estejam
disponiveis para o0s estudantes das disciplinas de Educacdo Infantil e Estagio

Supervisionado | e para os demais profissionais do DEDU que desejarem pesquisa-lo.

O presente projeto de acdo formativa se inicia no ano de 2017 estando vinculado
ao Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre Infancias e Educacao Infantil (COLEI), cuja
coordenacdo € da professora Heloisa Carreiro, que tem em seus pilares quatro grandes

temaéticas: 1) o estudo das Inféncias; I1) o estudo do cotidiano escolar na Educacéo infantil;
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I11) a formacéo inicial e continuada de professores; 1V) a importancia da Literatura e da

mediagdo Literaria na formacéo humana.

A bolsista e principal autora da escrita deste resumo atua no COLEI desde marco
de 2018, tendo as suas atividades formais no projeto iniciadas em marco de 2021. A sua
acao no referido projeto consiste em: contribuir na elaboracéo do contetdo a ser oferecido
nas atividades propostas, como no Curso que tem o mesmo titulo do projeto na
modalidade Virtual/Presencial; na correcdo das atividades realizadas pelos Cursistas no
referido curso; a participacdo nos Grupos de Estudos; a mediacdo dos grupos de
WhatsApp com os profissionais envolvidos na formacao; a viabilizagcdo da organizacéao
de eventos virtuais e presenciais. A proposta investigativa das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo esta em articulacio com as seguintes perspectivas teorico-
metodoldgicas: aproximacdo entre 0s sujeitos envolvidos no projeto, discentes e
docentes, com os desafios da préaxis enfrentados pelos profissionais da Educacao Infantil.
Consolidar parcerias entre as instituicdes escolares e a universidade. Garantir a qualidade
das discussdes realizadas no grupo de estudos com os sujeitos envolvidos no processo
formativo. Promovendo estudos tedricos sobre a Sociologia das Infancias e o Cotidiano
Escolar, tecidos ao longo desses encontros dialdgicos que tenham sido mencionados pelos

participantes do projeto.

O trabalho com cartas inspira-se, inicialmente, na pedagogia de Freinet que
promovia a correspondéncia interescolar (SAMPAIO, 1994), mas aprofunda-se enquanto
instrumento de registro e reflexdo da préatica, conforme apontam os estudos de Weffort
(1996). A leitura das cartas narrativas, ainda em contexto presencial, permitiu o
mapeamento das questdes recorrentes encontradas, norteando a elaboracdo dos cursos e
formagdes virtuais correspondentes ao interesse de muitos/as educadores infantis. A
categorizacao do conteudo dos registros reflexivos das formacgdes presenciais levantou os
seguintes temas recorrentes, que se tornaram a base para arquitetar uma formacao virtual:
o perfil profissional para a Educacéo Infantil; concepcbes de Criancas e Infancias;
politicas publicas e Educacgéo Infantil; linguagens na Educagéo Infantil; curriculo e

planejamento; e inclusdo na Educacéo Infantil.

Assim, no advento da pandemia da COVID-19 e das interrupgdes das atividades
escolares presenciais, as formagGes passaram a acontecer com o auxilio de ferramentas

virtuais, como: Google Classroom, YouTube e outras ferramentas virtuais gratuitas. No
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bojo de tais discussdes, os/as profissionais de educacdo envolvidos com a formacdo, no
periodo da pandemia, passaram por ainda muitos outros desafios gerados pela
necessidade de reinventar suas praticas pedagogicas nesse contexto e nds do COLEI
procuramos apoiar principalmente os que se encontravam vinculados a proposta de
formacéo virtual, nos colocando disponivel ao dialogo e oferecendo materiais virtuais:
mediacdo literaria, poética e de desenho passo a passo aos docentes para que pudessem
compartilhar com suas criancas. Além de nos colocarmos disponiveis para mobilizar

formac0es junto aos profissionais da instituicdo, as criangas e as suas familias.

O presente evento VI (WEB) Jornada de Educacédo N&o Escolar e Pedagogia
Social nos convida/convoca a reflexdo sobre o fazer docente diante das implicacdes
educacionais e socioeconémicas que a Pandemia da COVID-19 nos colocou. Sendo
assim, nos enquanto, Coletivo nos reinventamos, adaptando o nosso projeto para a
modalidade virtual. Conseguindo alcancar espacos outros para além da sala de aula.
Lancamo-nos na pesquisa em busca de ferramentas digitais que contribuissem para o bom
andamento do projeto. Atualmente, 0 nosso curso utiliza 0 Google Meet Sala de Aulas e
a RNP/conferéncia web como principais plataformas digitais utilizadas pelo COLEI. O
nosso projeto busca investigar a indignacdo que esta no cotidiano dos docentes que
participam do processo formativo. Ao dialogarmos com os escritos de FREIRE em
Pedagogia da Indignacdo: cartas pedagogicas e outros escritos, compreendemos que a
interacdo com a referida obra norteia muitas das agdes e interacdes do nosso projeto e
guando convidamos os/as cursistas a escreverem cartas reflexivas sobre a sua praxis, para
que eles/elas compartilhem conosco a sua indignacdo sobre o fazer docente e as politicas

vigentes.
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AS REPRESENTACOES DE POBREZA E OS POSSIVEIS IMPACTOS NA
CONSTITUICAO IDENTITARIA DOS EDUCADORES SOCIAIS NA
PERIFERIA DE SAO GONCALO-RJ
Thiago Siméo Dias?’

Palavras-chave: Educadores sociais. “Educandos-pobres”. Identidade socioprofissional.
Representacdes sociais.

Este trabalho dialoga com diferentes areas do saber — tendo como campos
precipuos do conhecimento a Psicologia Social e a Pedagogia Social — e seu objetivo geral
é investigar a existéncia de possiveis representacdes sociais de pobreza e 0s seus impactos
no processo de construcdo identitaria do grupo de profissionais que atua em um ambiente

socioeducativo ndo escolar, em uma ONG, no 4° distrito do municipio Sdo Gongalo-RJ.

Diante disso, seus objetivos especificos sdo: identificar quais formas de
representacdes sociais (ou ndo) de pobreza se revelam a partir da interacdo social forjada
pelos educadores sociais a medida que acolhem os educandos empobrecidos; averiguar
como os educadores sociais se apropriam — e fazem uso — dessas representacdes para se
relacionar com os educandos e organizar a estrutura do trabalho sociopedagdgico;
compreender de que maneira as representacoes de pobreza, sociais ou néo, interferem na
formacdo identitaria de um grupo de profissionais que desenvolve praticas
socioeducativas para com 0s sujeitos em estado de vulnerabilidade social; analisar os
impactos provocados por essas representacbes na construgdo da identidade
socioprofissional deste grupo especifico, composto por profissionais que exercem a

funcdo de educadores sociais neste &mbito ndo escolar de formacdo humana.

A intencdo é buscar possiveis representacdes sociais de pobreza manifestadas nas
praticas de carater socioeducativo realizadas com os sujeitos que compdem 0 grupo
investigado. Nesse contexto, salienta-se que o termo “pobreza” ¢ atravessado por uma
multiplicidade de significados e, dependendo do prisma epistemoldgico que é abordado,
abrira um amplo leque de interpretacdes e argumentacfes. Diante dessa caracteristica
polissémica e da complexidade que o vocabulo pode adquirir, salienta-se que o conceito

“pobreza”, aqui empregado, ¢ privilegiado e analisado mediante um viés psicossocial.

"Graduado em Pedagogia pela FFP/UERJ. Atua como Educador Social, exercendo a fungdo de Professor-
Alfabetizador de Adultos, no Instituto Abrago do Tigre.
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Nessa concepcdo, baseando-se nos estudos de Ferreira (2012; 2017),
desvendamos a pobreza psicossocial voltada a area da Educacéo e encontramos o conceito
de “educandos-pobres”, que sdo os individuos que sofrem atribui¢des de empobrecimento
(em especial, dos educadores que os atendem) através das relacBes interpessoais
preservadas com os demais participantes dos grupos sociais e educativos nos quais estao

inseridos.

E na comunicacao interindividual tipica das relagdes sociais de cada grupo que se
constroem seus respectivos campos simbdlicos acerca da pobreza na perspectiva
psicossocial, desenvolvendo-se, possivelmente, representacdes sociais de pobreza, a
depender das particularidades de como séo partilhadas pelos grupos sociais. Ou seja, de
qguando, como e onde as representacGes se manifestam e sdo disseminadas pelos

individuos em suas intera¢cfes socioeducativas cotidianas.

Sendo a relacdo representacfes-identidade a pedra angular deste trabalho relativo
a Pobreza e Educacdo, faz-se imprescindivel compreender o que vem a ser as

representagdes sociais e identidade socioprofissional.

Criadas na vida cotidiana, as representac@es sociais sdo formas de conhecimento
com objetivo pratico — forjadas, internalizadas e partilhadas nas acGes empiricas —, que
ndo se respaldam em fundamentos cientificos, mas que sobrevivem ao tempo e tém a
pretensdo de explicar as relagbes, os acontecimentos e os h&bitos mantidos dentro dos
grupos sociais. Sendo processos e produtos cultivados a partir das experiéncias das
realidades — incluindo suas crises, conflitos e sonhos — e das rotinas (cf. MARKOVA,
2015, p. 95-96), sdo nas acdes praticas das relagdes sociais que os individuos buscam
tornar familiar os fendmenos sociais, as ideias e 0s conceitos que se Sdo incomuns ou
estranhos a eles, em virtude de a familiaridade objetivar garantir a explicacdo da

realidade, a conservacdo dos valores sociais e sentimento de pertenca grupal.

As representacdes que os sujeitos fazem dos objetos séo sempre de simbolizagdes
e (re)interpretag0es, cujos processos sociocognitivos, as estruturas comportamentais e
psicologicas das pessoas, seus sentimentos e suas participagdes sdo imprescindiveis para

a producao e preservacgdo das identidades culturais dos grupos sociais.

Por sua vez, a identidade socioprofissional é o reconhecimento que o sujeito
possui em seu ambito social atraves das fun¢Bes que exerce em suas atividades no espaco

de trabalho, mediante & sua formagc&o e devido as relagdes interpessoais que cultiva. E a
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nocdo e o sentimento de pertenca pelos quais a sociedade enquadra os individuos em
posicOes, tarefas e categorias. No paradigma de Dubar (2005; 2009), as construcgdes das
identidades estdo intimamente associadas: as dinamicas e mudangas do fazer empirico de
cada espaco-tempo vivido; as relacdes sociais; e ao constante processo de (re)formulagédo
dessas identidades. A identidade, consequentemente, ndo é fixa nem designada
previamente (predefinida), muito menos determinada unilateralmente (seja pelo grupo ou

pelo préprio sujeito).

Forja-se a identidade, entdo, na relacdo com a alteridade, num processo dialético
que gera divergéncias, desdobramentos e (re)ajustes entre o “eu”, identificado por
“outrem” — que se reconhece (ou ndo) como membro do grupo social; e o “eu” que busca
se apoderar de papéis sociais, tentando se enquadrar nos valores cultivados pelo grupo

para construcao do sentimento de pertencimento deste “eu” para com o “outro”.

Esta pesquisa possui em sua metodologia uma abordagem qualitativa, 0s
instrumentos utilizados sdo perguntas semiestruturadas e a construcao de um diario de
campo, tendo sua confeccdo inspirada na filosofia fenomenoldgica de Husserl (1975), que
consiste em trés movimentos realizados pelo observador (0 noema, 0 noese e a variacao
eidética), conforme descrito e refletido por Depraz (2011) e proposto por Ferreira (2015;

2021) para utilizacdo na seara da Educacao.

Trata-se de uma investigacdo iniciada recentemente, todavia, é possivel inferir em
seus resultados provisorios que as representacdes de pobreza influenciam as praticas
socioeducativas dos educadores, moldando os seus comportamentos, impactando nas suas
preferéncias metodoldgicas e na compreensdo sobre quem ¢ o “outro empobrecido”. Em
vista disso, os educadores forjam a identidade do grupo a partir das posi¢des que ocupam
e das funcBes sociais que exercem, ou seja, esses profissionais sdo reconhecidos como

sujeitos que atendem as demandas das pessoas em situacdo de vulnerabilidade social.

REFERENCIAS
DEPRAZ, Natalie. Compreender Husserl. Petrépolis: Vozes, 2011.

DOISE, Willem. Atitudes e representacbes sociais. In: JODELET, Denise (Org.). As
representacoes sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2001. p. 187-204.

. Da Psicologia Social a Psicologia Societal. In: Psicologia: Teoria e pesquisa.
Brasilia, v. 18, n. 1, p. 27-35, jan./abr., 2002.

36




Revista Caderno JENEPS —n.5 —vol.1 — ISSN 2595-6787

DUBAR, Claude. A crise das identidades - A Interpretacdo de uma Mutagéo. Traducao
de Mary Amazonas Leite de Barros. Sdo Paulo: EQUSP, 2009.

. A socializacé@o: construgdo das identidades sociais e profissionais. 1. ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2005.

FERREIRA, Arthur Vianna. Apontamentos tedricos da Fenomenologia como (possivel)
caminho metodoldgico para pesquisas em educagdo ndo escolar. Revista Cocar, Belém,
v. 15, n. 32, p. 1-19, jun./jul., 2021.

. As representagdes sociais de ‘educando-pobre’ e a formagdo da identidade
profissional do educador social. Revista Educagdo e Cultura Contemporanea
(REEDUC). Rio de Janeiro, v. 14, n. 37, p. 274-299, jun./out., 2017.

. O uso da fenomenologia nas praticas de estagio supervisionado para
licenciaturas. Rev. Brasileira de Ensino Superior. Passo Fundo, v. 1, n. 2, p. 5-14, 2015.

. Representacdes Sociais e ldentidade Profissional: préaticas educativas com
camadas empobrecidas. Rio de Janeiro: Letra Capital Editora, 2012.

HUSSERL, Edmund. Investigacdes Logicas. Sexta Investigacdo (Colecdo Os
Pensadores). Sao Paulo: Abril, 1975.

MARKOVA, Ivana. Etica na Teoria das Representacdes Sociais. In: JESUINO, Jorge
Correia; MENDES, Felismina Rosa Parreira; LOPES, Manuel José (Orgs.). As
representacdes sociais nas sociedades em mudanca. Petropolis, RJ: Vozes, 2015. p.
80-102.

37




Revista Caderno JENEPS —n.5 —vol.1 — ISSN 2595-6787

CADE A POESIA QUE A CRIANCA VIVEU, FALOU E CO-ESCREVEU?!
ESTA ECOANDO E RESISTINDO NO E-BOOK DO COLEI

Daniele Fritiz da Cunha Gongalves'®
Adriana de Menezes?®®

Maria Antonia Tripodi Giglio?
Heloisa Josiele Santos Carreiro?!

Palavras-chave: Educacéo Infantil; literatura infantil; formacéo de leitores.

O resumo em tela compartilha experiéncias extensionistas da Tenda Literaria da
Praca dos Ex-Combatentes em S&o Gongalo: democratizando literatura, seus principais
objetivos sdo: a) oferecer a populacdo um encontro com a literatura e b) promover a
formagéo dos estudantes de graduacéo no que concerne a funcdo social da Universidade
através de suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Metodologicamente a proposta
se utiliza da pesquisa intervencdo (DAMIANI et al., 2013) promovendo a mediagédo
literaria (CORSINO, 2014) em espacos escolares, contextos urbanos e virtuais dialogando
com jovens, adultos e criancas, partindo do principio epistemoldgico de que a literatura
deveria ser parte dos direitos humanos (CANDIDO, 2011).

Neste contexto pandémico ampliamos nossas agdes promovendo “Oficinas de
Escritas Criativas” por telas virtuais, convidando criangas e suas familias a elaboragdo de
poesias para que elas participassem do nosso 2° Concurso de Poesias que organizamos
em parceria com poetas e escritores gongalenses celebrando os 3 anos de existéncia do
Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre Infancias e Educacdo Infantil (COLEI da FFP/
UERJ). A divulgacdo das oficinas ocorreu através de nosso Facebook e de nossos
contatos via WhatsApp, a inscricdo ocorreu por meio de um Formulério criado no
Google, pelo qual os responsaveis pelas criancas preenchiam informacdes sobre elas e
escolhiam o horério da oficina. Foram oferecidas quatro oficinas ao publico em geral e
duas foram fechadas fora do formulario com as turmas das professoras co-autoras do

resumo em tela. As oficinas tinham como objetivo incentivar a criagdo de poesias, em
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que as palavras das criancas fossem a matéria prima mais importante na producéo textual.
Desse modo, nos adultos procurdvamos apenas ocupar o lugar de escribas e de
provocacdo de reflexdes sobre o tema do concurso: Esperanca.

Esses encontros de produgdo de escrita criativa se deram pela plataforma
Googlemeet, contou com a participacdo das criancas e alguns de seus responsaveis
(familiares dos meninos e das meninas que optavam ou ndo por dialogar conosco e com
as criangas). As professoras co-autoras deste resumo colaboraram ativamente com a
producdo de algumas dessas oficinas: marcando horarios com seus agrupamentos infantis
e permanecendo em interagdo conosco e com as criangas o tempo todo. Todavia,
gostariamos de ponderar que tivemos a participacdo pontual de algumas professoras em
oficinas “avulsas”, ndo realizada de modo mais ligado a institui¢do. Entretanto,
convidaram suas criancas e acompanharam seus proprios filhos nas referidas atividades,

por meio da inscricdo no Google Formulario.

No que concerne a realizacdo das referidas oficinas informamos que elas eram
iniciadas convidando as criangas a falar sobre a palavra “esperanca” e/ou palavras que a
elas se relacionavam. Enquanto elas falavam, aproximadamente quatro bolsistas, além da
coordenacao anotavam as falas infantis que as criancas compartilhavam em relacédo aos
saberes que tinham e que no momento eram compartilhados sobre o significado da palavra
tomada como tema no concurso de poesias do COLEI, como ja dito: ESPERANCA.
Solicitdvamos que os pequenos falassem de si: coisas que gostavam de fazer, comer,
brincar... pessoas queridas... lugares que gostavam... e esperan¢as que tinham no
cotidiano e sobre a vida de modo geral. Todo este contetdo era anotado para composi¢do

de poesias e do mini curriculo das criancas participantes das oficinas.

A cada oficina realizada, novas poesias nasciam. As intervencfes dos adultos
presentes eram negociadas com as criangas com 0 objetivo de empodera-las e de as
encorajar na criacdo de suas poesias. Na medida em que a crianca interagia e dialogava
com os presentes fossem outras criangas e/ou adultos presentes, elas iam explorando a
linguagem oral e experienciando possibilidades de composic¢éo da linguagem escrita que
muitas vezes era transcrita em um quadro, sendo seus sentidos negociados entre a vontade
comunicativa do autor e os “pitacos” dos presentes, que eram aceitos ou nao, diante da
intencdo comunicativa infantil, um jogo gostoso e coletivo envolvendo: pensamento,

linguagem e negociacéo de sentidos (Vygotsky, 2004).
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O trabalho de producédo textual das “oficinas” dialogava com a perspectiva de
alfabetizacdo discursiva de Smolka (2012), no qual a fala da crianga foi o ponto
estruturante de criacdo de cada poesia. Convidamos muitas escolas para fazer esse
movimento e apenas trés aceitaram, as demais criancas chegaram por indicacdo de
docentes que compartilharam o link de inscricdo e outras, como ja dito, vieram por
interagcdo com nossas redes sociais. Em acordo com o evento e com a obra de Freire
(2019) Pedagogia da Indignacdo: cartas pedagogicas e outros escritos, mobilizamos
espacos ndo escolares (FERREIRA, 2017) para dialogar e dar visibilidade as vozes
infantis (CARREIRO, 2013) na composicdo de poesias.
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CURRICULO NA EDUCACAO BASICA: AS DESIGUALDADES DE
OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS NA PANDEMIA
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Palavras-chave: educacdo basica; pandemia; desigualdades de oportunidades
educacionais; curriculo.

Resumo: Este estudo traz algumas reflexGes sobre as desigualdades de oportunidades
educacionais do nosso sistema educacional que € tdo antiga quanto a prépria educacao,
mas a pandemia exacerbou, trazendo & luz enormes desafios para o trabalho docente no
cotidiano do processo de escolarizacdo de milhdes de alunos, para o curriculo e para a
Educacdo Basica do pais. A chegada da pandemia aprofundou as desigualdades na
educacdo brasileira em todos os niveis e modalidades de ensino, da Educacéo Infantil ao
Ensino Superior, escancarando inimeras fragilidades. Revelou, também, as discrepancias
no cenério experimentado pelas redes de ensino, tanto nos diferentes estados e
municipios, quanto no imenso contraste entre as redes publicas e privadas
(CAVALCANTE, V.; KOMATSU, K. B.; MENEZES-FILHO, N., 2020) em termos de
recursos e ferramentas digitais.

Ademais deixou descoberta uma cruel e perversa realidade educacional em que 0s
alunos mais pobres sofrem mais com a falta de recursos tecnolégicos como
computadores, tablets, celular e internet, do que os mais favorecidos, para o
enfrentamento desse momento, onde esta posto, como possibilidade de continuidade dos
estudos, o ensino remoto. Cabe ressaltar que, em muitos casos, para 0s alunos mais pobres
falta até alimentacdo para suprir uma necessidade basica ou, em outras palavras, inexiste
a garantia de um direito social e humano; a desigualdade de oportunidade educacional
entre alunos de escolas publicas e privadas mostra que o fator socioeconémico é
determinante dessas desigualdades (CAVALCANTE, V., KOMATSU, K. B;
MENEZES-FILHO, N., 2020). Afora isso, o capital cultural (BOURDIEU, 1999)
também € um agravante desta desigualdade para os alunos mais pobres que, também,
coloca-o0s em desvantagem educacional desde o inicio de sua escolaridade.

Nesse sentido, a pandemia mostrou que os alunos do nosso sistema educacional
estdo inseridos em contextos diversos e que muitos deles s&o mais marcados pelas

desigualdades que outros, por isso é possivel afirmar que o universo tecnolégico nao é
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uma realidade plena para todos os alunos e que, evidentemente, 0s mais pobres terdo
como desdobramento disso a evaséo, o atraso escolar (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020)

e o déficit de aprendizagens, dentre outros prejuizos que serdo irreparaveis mais a frente.

Este estudo é constituido de uma pesquisa bibliografica analitica de cunho
exploratorio que estd em andamento, mapeando os estudos e pesquisas que foram
realizados durante a pandemia, assim como os artigos publicados no periodo 2020-2021.
O referencial tedrico deste estudo estd ancorado em Sacristan (2000, 1998), Goodson
(1997), Dubet (2003, 2001), Bourdieu (1999), com aporte de Castro (2009), Oliveira e
Junior (2020), Oliveira; Vieira e Borges (2020), dentre outros. Neste estudo, 0s
documentos coletados, completamente online, estdo sendo analisados e catalogados, o

que resultard em um banco de dados relevante para o estudo.

Assim sendo, buscamos aprofundar, explicar e identificar, a partir de um
levantamento de dados e de suas analises, como a literatura investigada informa sobre a
tematica em questdo. Trabalharemos com mapa conceitual (NOVAK, 2010) para
sistematizar os dados encontrados. Nesse momento, reunimos 60 artigos originarios de
publicacdes em varios estados da federacdo que serdo ampliados com a continuidade da
investigacdo. Procuramos responder as seguintes questdes de pesquisa: como as
publicac6es do periodo pandémico informam o acesso, a permanéncia e aprendizagem do
aluno? Quais sdo as desigualdades de oportunidades educacionais durante a pandemia
informadas nas publicagcdes? O que a literatura informa sobre as causas determinantes ou
subjacentes a temética? Qual explicacdo é dada pelo autor na relacéo do curriculo com as

oportunidades educacionais na pandemia?

Este estudo estd em andamento e contribuird com dados relevantes para
pensarmos, de um lado, as relac@es entre 0s temas pobreza e educacdo, desigualdades de
oportunidades educacionais do aluno de classe social menos favorecida da sociedade e,
de outro, compreender a educacgéo e a complexidade da relagdo ensino-aprendizagem nas
praticas curriculares, ampliando, assim, a compreensdo desta tematica, por envolver

analises da literatura produzida na area educacional em determinado periodo.
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DESDOBRAMENTOS DE ACOES LITERARIAS EM CONTEXTO VIRTUAL:
DA INDIGNACAO A REALIZACAO

Mariana da Silva Machado Nascimento?*
Maria José da Silva Vaz%®
Heloisa Josiele dos Santos Carreiro?®

Palavras-chave: mediacdo literaria; pesquisa intervencdo; mediacdo virtual.

O presente trabalho nasce das nossas experiéncias formativas em interagdo com o
projeto Rodas de Contacgdo e Leituras de historias na praca: pretextos para encontros
entre a comunidade académica e a comunidade do Paraiso, Sdo Goncgalo-RJ, cujo
principal objetivo é promover o encontro entre a universidade e a comunidade local por
meio de dialogos provocados pela literatura, investigando a relacdo da populagdo com a
leitura e o texto literario. A proposta foi iniciada no ano de 2018 e pertence ao Coletivo
de Estudos e Pesquisas sobre infancias e Educacdo Infantil da FFP-UERJ (COLEI) que
tem por preocupagdo pensar quatro grandes tematicas: estudos das infancias; cotidiano
escolar da Educacao Infantil; formacéo inicial e continuada; e a importancia da literatura

na formacéo humana.

Nesse sentido, uma das ac¢les do projeto, em contexto anterior a pandemia, eram
realizadas quinzenalmente nas tardes de quinta-feira na Praca dos Ex-Combatentes,
localizada em frente a Faculdade de Formacdo de Professores — UERJ, em Sdo Gongalo.
Era feito a montagem de uma Tenda Literaria com livros, cadeiras e mesas para que a
populacdo pudesse ter um contato com a literatura. As bolsistas sempre se colocavam a
disposigéo para fazer a leitura de um livro, caso fosse do interesse de quem passasse por
ali, estabelecendo assim uma roda de contacdo de historias ou uma leitura ao pé do
ouvido. No entanto, com as restri¢cbes que nos levaram ao isolamento social, recorremos
ao YouTube, criamos um canal e todas as bolsistas comecaram a gravar videos de
mediacdo literaria para que fosse dada a continuidade ao projeto. Todavia, foi um

processo dificil que exigiu de cada uma estudos e pesquisas sobre esse meio que outrora

24 Estudante de Pedagogia da FFP-UERYJ, integrante do Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre Infincias e
Educagao Infantil da FFP-UERJ(COLEI), bolsista de Inicia¢do Cientifica FFP-UERJ e bolsista Voluntaria
de Extensdo FFP-UERJ.

% Estudante de Pedagogia da FFP-UERYJ, integrante do Coletivo de Estudos € Pesquisas sobre Infancias e
Educagido Infantil da FFP/UERJ(COLEI), bolsista de Extensdo FFP-UERJ e Bolsista Voluntaria de
Inicia¢do Cientifica FFP-UERJ.

% Professora Adjunta da FFP-UERJ, Coordenadora do COLEI (Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre
Infancias e Educag@o Infantil).

45




Revista Caderno JENEPS —n.5 —vol.1 — ISSN 2595-6787

ndo imaginadvamos habitar. Procurar um cenario, uma boa camera e programas de edicéo,
além de ter uma boa conexdo para que fosse feito o upload do video, foram esses 0s
principais desafios enfrentados.

Dessa forma, a investigacdo estd em didlogo com as seguintes perspectivas
tedricos-metodoldgicas: Pesquisa Intervencdo (DAMIANI et al. 2013), sendo uma
metodologia de pesquisa que requer uma intervencgdo pratica no campo, provocando uma
interacdo entre sujeitos e uma insercdo no contexto a ser pesquisado. Além disso, temos
como centralidade os estudos de Antonio Candido (1989), ao considerar que a literatura

deveria ser um direito humano, sendo ela indispensavel a nossa humanizacéo.

Considerando o0 exposto em interacdo com as experiéncias investigativas
vivenciadas no projeto mencionado e diante da indignacdo da COVID-19, buscamos
meios de nos adaptar ao mundo virtual e darmos continuidade as nossas a¢des que visam
democratizar a literatura. Sendo assim, nosso objetivo é apresentar acGes que se
desdobraram em contexto virtual, sobretudo o Concurso de Poesias. A primeira edigdo
ocorreu em 2020 com o tema Poesias que nasceram na pandemia e a segunda em 2021
com o tema Esperanca. O concurso possui 3 categorias: infantil, juvenil e adultos. A
premiacao € para 5 poesias que foram melhores qualificadas em cada uma das categorias,
segundo um corpo de jurados externo composto pelo movimento poético cultural da

cidade.

Nesta 22 edicdo, no periodo de inscri¢bes, foi observado um ndmero baixo de
inscritos na categoria infantil, logo comecamos a pensar estratégias que aumentassem
esse numero. Ofertamos algumas oficinas de escrita para criangas, para que pudessem
participar e, assim, ocorrer a premiacdo da categoria. A intencao do concurso, muito além
de premiar, se objetiva em articular e dar visibilidade ao movimento cultural local, além
de buscar dar visibilidade autores locais e a pessoas que criam redes de educacéo social
com pedagogias proprias (FERREIRA; SIRINO & MOTA, 2020). Nessa segunda edicao
mesmo, contamos com um total de 200 inscri¢des, sendo elas regionais, interestaduais e
até mesmo internacionais. Além disso, o concurso possui alguns desdobramentos: o Sarau
de Poesias virtual, que busca celebrar o aniversario do COLEI e apresentar as 5 poesias
vencedoras de cada categoria; e a producdo de um e-book, que retine todas as poesias

inscritas. O e-book de 2020, com o tema de Experiéncias de Escrevivéncias: poesias que
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nasceram na pandemia se encontra disponivel para download?’. Isso nos mostra que
diante da indignagéo de estarmos vivendo tempos sombrios, nossas a¢des tém chegado a
lugares que s6 foram possiveis neste tempo.
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EDUCAR NO CONTEXTO DO CONFINAMENTO, PENSANDO NA
DIDATICA

Nelly Balsamo Sosa?®

Resumen

El presente texto toma insumos de la investigacion realizada entre 2016, 2017 y 2018 en el centro
penitenciario de Punta de Rieles, Unidad 6, para hacer el ejercicio de pensar la educacion de
jévenes y adultos en contextos de encierro como un derecho humano. Se plantea desde cuando se
piensa en un excluido de la sociedad que tiene derecho a la educacion. Como se puede llevar a
cabo un momento pedagdgico de forma sustancial y relevante para no solo ensefiar contenidos
sino pensar juntos. Tenemos la experiencia de que, si pensamos la clase como un momento
didactico segun la didactica multigrado, plurigrado, implementando las potencialidades de esta,
como lo son la complementariedad, la circulacion de saberes y la diversificacion, se da una
propuesta en la que se abre un abanico ampliamente abarcador.

El aspecto general y especifico de la educacion es que cada persona tenga un alfabeto con el que
pueda hacer su propia lectura de la sociedad y a su vez vivir en ella.

Palabras clave: educacién; contexto de encierro; didactica multigrado

Resumo

Este texto se baseia na pesquisa realizada entre 2016, 2017 e 2018 na penitenciaria Punta de
Rieles, Unidade 6, para fazer o exercicio de pensar a educacdo de jovens e adultos em contextos
de reclusdo como um direito humano. Surge quando se pensa em um excluido da sociedade que
tem direito a educagdo. Como um momento pedagdgico pode ser realizado de forma substancial
e relevante para ndo sé ensinar contetidos, mas também pensar juntos. Temos a experiéncia de
gue, se pensarmos a aula como um momento didatico segundo a didatica multisseriada,
concretizando suas potencialidades, como a complementaridade, a circulagdo do conhecimento e
a diversificacdo, ha uma proposta que abre um leque amplamente abrangente.

O aspecto geral e especifico da educacao € que cada pessoa possui um alfabeto com o qual pode
fazer sua prépria leitura da sociedade e, por sua vez, viver nela.

Palavras-chave: educagdo; contexto de confinamento; didatica multisseriada

1. jLaeducacion no es un privilegio, es un derecho!

3L icenciada en ciencia de la Educacion en Investigacion y docencia Udelar. Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion. Participante de EDIMUL Linea de investigacion de la Facultad de Humanidades
hasta la actualidad. Estudios de la Didactica Multigrado. - Docente de Educacién Rural, en Institutos
Normales "Maria Stagnero de Munar y Joaquin R. Sanchez" de Montevideo, es una institucion de ensefianza
terciaria encargada de impartir la formaciéon en magisterio perteneciente al Consejo de Formacion en
Educacion de la Administracion Nacional de Educacion Publica. - Unidad de Proyectos SCEAM "Proyectos
Estudiantiles de Extensién Universitaria 2016-2017" Investigacion con intervencion en la Unidad N°5 de
Punta de Rieles (penitenciaria) — tema Derechos Humanos y cotidianeidad. Talleres enfocados a Personas
Privadas de Libertad (PPL) sin actividades. Integrante del equipo de intervencion en la Unidad N°5 de Punta
de Rieles (penitenciaria) Va Pa i en Espacios de Formacion Integral (EFI) 2015, 2016, 2017, 2018.
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Hasta el s. XIX, la educacion en su amplia gama de oportunidades era para unos
pocos. A partir de la necesidad social de masificar los conocimientos, se inicia una
ampliacion del concepto, donde se ha de ensefiar a nifios, jovenes y adultos. En la
actualidad se ha entendido que hay educacion para adultos mayores?®. Para atender esto,
empiezan a aparecer clases nocturnas, pensadas para continuar con la educacion en todas
las edades. Esto responde a que los cambios que se dieron desde el siglo s. XIX a la
actualidad han sido tan variados, amplios y vertiginosos, que se genero la necesidad de
llevar la educacion a todas las edades. Las democracias han sido promotoras de estos
nuevos conceptos de educarse a lo largo de toda la vida; sin dudas, el sufragio universal*

es otro detonante para que se piense en la educacion del adulto.

Se llega a esto después de un gran cambio de mentalidad (siempre en proceso), como
producto de todos los cambios, surgen nuevas doctrinas que aparecen abriendo espacios
para la ciudadania. También son motivos de reclamos educativos, es el medio para darse
a conocer. Ahora el leer y escribir es solo uno de los requisitos laborales, hay que tener

conocimientos mas amplios, sin perder la educacién su caracter social.

Mucho menos se veia al adulto que se encuentra en situacién de privacion de libertad
como un posible alumno, o interesado en la educacion. Entonces, también aqui hay que
hacer un gran cambio de mentalidades, para que después del castigo tengan la posibilidad
real de convivir en sociedad. Este caracter social, como lo plantea el profesor brasilefio

Roberto Da silva en su libro Didactica en la carcel:

Expressa nossos entendimentos de que as pessoas em situagédo de privacdo da
liberdade infringiram as leis devido a deficiéncia no desenvolvimento de
competéncias e habilidades sociais, isto é, ndo aprenderam a viver
harmonicamente em sociedade e seu retorno o convivio social depende,
fundamentalmente, do desenvolvimento destas habilidades e competéncias,
mas do que habilidades e competéncias escolares. (Da Silva, 2017, p. 71)

Cuando la sociedad comienza a visualizar que el privado de libertad es cuestion
de todos, le empieza a dar importancia a la formacion. Por mas que profesores y maestros

se han encontrado con todo tipo de dificultades y a todos los niveles, esto, la educacién

en la céarcel, es un hecho.

#La Universidad Catolica del Uruguay ofrece formacién donde uno de sus objetivos es el desarrollo
intelectual del adulto mayor, http://cdtp.ucu.edu.uy/index.php/area-social/programa-universitario-para-
adulto-mayor. Consultado 21/01/2017.

% Bl sufragio universal consiste en la dotacion del derecho a voto a toda la poblacién adulta
independientemente de su raza, sexo, creencias o condicion social de un Estado.
http://enciclopedia.us.es/index.php/Sufragio universal
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Si se piensa en que la educacion es sus manifestaciones mas naturales y simples
se da desde que nacemos, esto nos permite trasmitir o mostrar los conocimientos de la
vida misma, y que son validos y validados desde la experiencia de cada uno. La educacion

como Derecho Humano Fundamental:

La educacion es un derecho humano fundamental, esencial para poder ejercitar
todos los deméas derechos. La educacién promueve la libertad y la autonomia
personal y genera importantes beneficios para el desarrollo. Sin embargo,
millones de nifios y adultos siguen privados de oportunidades educativas, en
muchos casos a causa de la pobreza. (UNESCO, 20186, s/p)

La educacion es un derecho primordial. Este trabajo parte de la idea de que la
educacion es un derecho humano fundamental. Estar privado de libertad no significa estar
privado de recibir educacion, este derecho no se pierde. Se esta privado Unicamente del
derecho de libre circulacién. Los tiempos de estar privados de la libertad de circulacion
deben ser aprovechados para implementar nuevas estrategias en la educacién. No solo
para matar el tiempo, sino aprovechar para nutrir las mentes y los cuerpos de estas
personas. ¢Educacion como?, como educacion para adultos de la forma que la pensaba

Paulo Freire:

(...) concibe de forma vinculada a la cuestion de la alfabetizacién en una
perspectiva de educacién emancipadora, debido a que comprende la
alfabetizacion mas alla de un aprendizaje mecanico de la técnica de
codificacion y decodificacion, sino como lectura del mundo. En ese sentido
todo el proceso de educacion de adultos implica el desarrollo critico de la
lectura del mundo, el cual comprende un trabajo politico de concientizacion.
(Streck y otros, 2008, p. 173)

En este sentido, se ha de procurar que cada persona pueda hacer su propia lectura
del mundo, y las herramientas para que esto se pueda lograr son las que trae la educacion.
La Ley General de Educacion uruguaya se refiere a la educacion como “un derecho
humano fundamental. EI Estado garantizara y promovera una educacion de calidad para
todos sus habitantes, a lo largo de toda la vida, facilitando la continuidad educativa”. (Ley
N.°18.437, 2009). En ninglin momento se refiere a que haya quienes no tengan el derecho
de educarse. En tanto se refiere, ademas, a la educacion como un bien publico de todas
las personas ratificando: “Todos los habitantes de la Republica son...” (Ley N.° 18.437,
2009).

2. Pensar el trabajo educativo para Personas Privadas de Libertad (PPL)
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La carcel no es una institucion al margen de la sociedad, es parte de esta. En cuanto a
su problemaética, es una impresion simétrica de esta, con una mirada de lo que se puede
Ilamar desde adentro y desde afuera de los muros. La escuela tiene las mismas dificultades
que se dan en todos los ambitos: superpoblacion, escasez de docentes formados
especificamente, dificultades para hacerse de los recursos tanto tecnicos como
bibliograficos o edilicios. Los programas vigentes no contemplan todas las demandas del

medio, los que resultan escasos cuando los hay.

Si bien son muchos los conflictos que se pueden sefialar en los &mbitos de privacion
de libertad, lo que ocupa este trabajo es la forma, el como se ensefia. Los grupos estan
formados por una cantidad enorme de personas que tienen distintas formaciones,
procedentes principalmente de zonas deprimidas socialmente. Como dice el exdirector
del Penal de Punta de Rieles, en una entrevista realizada el 18/05/15, “aca estan los

pobres”, cabe agregar: pobres de oportunidades.

En su esfuerzo porque el paso por la institucion de Punta de Rieles no sea un lugar
para matar el tiempo, alli se trabaja y se estudia. Cada persona debe hacer una actividad,

como minimo, para tener los privilegios que alli se les brindan.

Bonomi informo, en la instancia internacional, que el sistema penitenciario en
Uruguay cuenta con 12.000 plazas y que la cantidad de internos ronda los
11.000. Asimismo, enfatizé que en 2010 trabajaban 80 personas privadas de
libertad, mientras que este afio se alcanzo a las 4.500. “Representa una
diferencia enorme”, afirmo. (Bonomi, 2019, s/p)
Seriala el exministro del Interior, Eduardo Bonomi, en su discurso que hay unas
11000 personas privadas de libertad, entre hombres, mujeres y adolescentes. Desde la
educacion se puede leer que hay 11000 potenciales alumnos que han quedado fuera de
la sociedad de extramuros. Donde existe todo un sistema complejo de educacion que,
entre otras instituciones estatales, formales y no formales, han fracasado, o como dice

Luis Parodi, exdirector del Penal de Punta de Rieles, “han fracasado exitosamente”.

Para perfilar en lo que pretende ocuparse este trabajo tenemos algunas cuestiones para
ir revisando. Toda educacion tiene un fin: ¢para que educar en la carcel? Los contenidos:
¢qué ensefiar en este contexto? El espacio: ¢qué es un contexto de encierro? Cémo

ensefar: ¢qué pedagogia y qué didactica?

3. Laeducacion en la carcel tiene el mismo fin que fuera de esta
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Mientras que la autoridad pedagdgica ve al recluso como el sujeto de la
educacion, con derechos, oportunidades y posibilidades; la autoridad carcelaria
(y posiblemente la sociedad) lo ve como un sujeto perdido, terminado. Para la
educacion es un ser social y cultural, un adulto excluido del sistema educativo
y expulsado del sistema social. Un sujeto con derecho a educarse. Para la
justicia, es el infractor que debe pagar su delito con el aislamiento. (CAEC,
2010, p. 19)

Desde que nacemos, la sociedad nos esté preparando y marcando lineamientos por los
que debemos conducirnos para vivir y desarrollarnos. Para esto tiene todo un sistema
complejo de instituciones que se deben hacer cargo de civilizarnos. Por mas insistente
que sea el Estado con sus propuestas, siempre estan los que escapan a este sistema. Y son
aislados de la sociedad. Pero esto no debe significar de ninguna forma la exclusién
permanente, sino considerar una nueva instancia de educacion con herramientas que
permitan a los PPL poder pensarse en libertad y practicarla. Por mas diversas que sean la
visones y opiniones de los privados de libertad, no hay que perder de vista sus
necesidades, y de alguna manera dar a estas personas la posibilidad de la esperanza de ser
ciudadanos activos productivos, segun los designios de la sociedad en que viven. Que al

volver puedan disfrutar de la “libertad” propia y de las personas que los rodean, haciendo

esa decodificacion del mundo de que habla Freire.
4. Qué necesita la sociedad y, sobre todo, los seres humanos

Una vez mas, los requerimientos de las PPL no son ni mas ni menos que los que
pueden ser necesarios para los que estan en libertad. La formacion en derechos humanos,

desde la Declaracion Universal de Derechos Humanos:

[...] establece que los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y
derechos y que tienen derecho a la vida, la libertad y la seguridad de su persona,
a la libertad de expresion, a no ser esclavizados, a un juicio justo y a la igualdad
ante la ley. También a la libertad de circulacidn, a una nacionalidad, a contraer
matrimonio y fundar una familia, asi como a un trabajo y a un salario
igualitario. (ONU, 1948, s/p)

En la Declaracién Universal de Derechos Humanos, el articulo 1 establece que
“todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos”. Solo basta como
unica condicion ser hombres, sin importar raza, credo, sociedad... porque estan “dotados
como estan de razén y conciencia”. Estos dos atributos son los que han de actuar para la

comprension del estado de ser hombres libres, por lo que ‘“deben comportarse

fraternalmente los unos con los otros”.
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Es de vital importancia para que cualquier persona pueda surgir plenamente. Una
educacion atravesada por estos conceptos “libres e iguales en dignidad y derechos”, “la
libertad y seguridad de su persona”, “libertad de circulacion”, para operar en las
subjetividades, que los colme, los dignifique y los transforme, donde se vivan, practiquen

y entiendan los derechos humanos de cada uno y a la vez de todos.

Para educar en contextos de encierro mas alla de cumplir con cometidos curriculares,
como ensefiar un oficio, cada programa y cada materia se ha de plantear desde los

principios de promocion de los derechos humanos.

5. El contexto de encierro

Una institucion total puede definirse como un lugar de residencia y trabajo,
donde un gran ndmero de individuos en igual situacion, aislados de la sociedad
por un periodo apreciable de tiempo, comparten en su encierro una rutina
diaria, administrada formalmente. (Goffman, 1961, p. 13)

Las instituciones carcelarias o instituciones totales, como las llama Goffman, no
se pensaron para ensefiar, por lo que hay que romper con ciertas ideas arraigadas para
poder pensar la escuela en la carcel. Es usual que los ciudadanos tiendan a ver la carcel
como la escuela del crimen. Hay que cambiar este paradigma y poder pensar en los
ambitos de privacion de libertad como escuelas de dignidad, escuelas de derechos

humanos, escuelas productivas: escuelas.

Estas instituciones son pensadas para el control del individuo, de forma que la
seguridad es el centro de toda organizacion. Uno de los nombres que se les atribuye es
correccional. ;Qué hay que corregir? Hasta hace muy poco tiempo se veia a las PPL en
una institucion que las contiene como un depositario. En este sentido, se ha venido dando
un cambio paulatino desde las autoridades y desde los ciudadanos en pensar que en estos
espacios tiene que haber propuestas educativas formales y no formales que puedan dar
nuevas perspectivas a los sujetos que por alguna razén han terminado alli. Que el transito
por estas no sea Unicamente lo que en educacion se pueden llamar tiempos muertos;
revertirlos y propiciar tiempos productivos. Es demasiado pensar en afios y afios como
tiempos muertos en la vida de una persona. Sin duda es demasiado el lapso de vida que

se escurre sin beneficio individual y grupal.

[...] la educacion no es un producto a difundir ni una mercancia, es un proceso
que concierne al conjunto de las personas en relacion con la prisién (los
detenidos, los custodios, el equipo de formacidn, el personal). Es necesario
transformar la prision en un lugar de educacion y no transformar a los
detenidos en receptores de secuencias educativas. (CAEC, 2010, p. 9)
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Partir de propuestas tales para que la educacion en prision sea efectiva. Con
programas pensados en la educacion para adultos desde la perspectiva de la educacion
para todos. Por mas que esto suene a suefio, hay que intentarlo por todos los medios,
donde se involucren y participen todos los actores de la sociedad. Combatiendo prejuicios
y trabajando desde la diversidad que este medio tiene. Atendiendo en lo posible estos

prejuicios tanto desde dentro como extramuros.

6. Desde la clase, en el momento del desarrollo didactico y pedagogico

iEl sistema didactico no existe sino para ser compartido con su entorno; y esta
compatibilizacion pasa por una disminucion de la conciencia del entorno por
parte de los agentes del sistema! El destino del saber se juega en esta astucia
del funcionamiento didactico (Chevallard, 1997, p. 18)

El medio es determinante en el sistema didactico, es una aplicacion que funciona
para el entorno que se desarrolla. De forma general, en este caso, se platean las cuestiones
por las que atraviesa la educacion en contextos de encierro. Otro tema bien diferente es
la realidad con la que se encuentran los maestros en el dia a dia para llevar adelante las

clases, las estrategias pedagogicas, el sistema didactico.

La multigraduacion es la combinacion de dos o mas grados dentro de la misma
clase Es un tipo de agrupamiento escolar que hace que alumnado de diferentes
cursos cohabite en la tarea escolar. (Bustos, 2008, p. 135)

Una de las cuestiones méas destacadas de la multigraduacion es esta particularidad
en la que estan todos los que tienen que aprender algo. No importa nivel ni edad. Bustos
presenta esta organizacion de la escuela multigraduada como la combinacion de dos: la
escuela graduada y la no graduada. La primera se conoce mayormente por ser la que se
utiliza en escuelas urbanas. La segunda esta enfocada en el progreso continuo del alumno.
La multigraduacion contempla el avance en crecimiento por alumno y grupal, en tanto

vigila los procesos individuales.

Procurando enfocar aquellas cuestiones que se cruzan o se asemejan con el

multigrado, se toma cita de Limber Santos en referencia al multigrado:

Una primera caracteristica de los procesos singulares que alli es necesario
desarrollar pasa por la diversificacion de actividades de ensefianza, con
criterios de simultaneidad y complementariedad; abandonando las practicas
Unicas. (Santos, 2011, p. 3)

Este modelo didactico abarca tres potencialidades para trabajar de una forma

eficaz. Diversificacion, porque hay que pensar en todos los alumnos y sus niveles de
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alfabetizacion. La simultaneidad: aprovechar que estaran todos juntos y asi cuando se dé
la circulacion de saberes, ademéas, pueda ser complementario en contenidos y
necesidades. Estos son algunos de los grandes desafios que al maestro o educador se le
presentan en una clase, donde el esquema no es tradicional. No estd ordenado
psicoldgicamente, la distribucion no es a cada grado una edad. El esquema clasico de la
clase graduada es imposible de implementar. Porque el reducido nimero de alumnos no
permite econdmicamente justificar un maestro por grado, por lo que en una misma aula

se encuentran personas que han de cursar diferentes niveles.

Los maestros y las maestras multigrado se ven en la necesidad de impartir al
mismo tiempo una ensefianza a varios grados, lo que implica diversificar las
actividades y llegar a ser posible a la realizacion de una ensefianza
individualizada. (Bustos, 2008, p. 135)

Para lo que cada maestro pensara tareas que pueden ser planteadas de forma
general. En formatos de proyectos, Ilamados ejes tematicos, para todos y poder
diversificarlos mas adelante adecuandolos a cada sujeto o nivel. Ya no resulta aplicable
el programar en clase, como se haria en una escuela graduada, con la ilusiéon de que lo
mismo se les presenta a todos y se esta atendiendo al grupo. De esta forma los maestros
partirdn de conocimientos generales que todos pueden alcanzar, para ir haciendo los
incrementos o recortes necesarios hasta una aproximacion individualizada, atendiendo

todos los posibles niveles que se encuentran reunidos en el aula.

Dice el maestro Carlos Leguizamon®®:

El tema del trabajo con adultos, con jévenes y adultos, es un tema donde se
trabaja en dos tramos, se divide el ciclo en dos tramos, el tramo uno y el dos.
Tramo uno nosotros les decimos cuando trabajamos con ellos, los evaluamos,
y vemos dénde empezar. Tramo uno es lo que seria en la escuela 1ro, 2do. y
3ro. El tramo dos, 4to. 5to. y 6to. (Leguizamdn, 2016, s/p).

Leguizamdn plantea como se planifica el trabajo con jovenes y adultos; esta es
una diferencia no menor, porque no son nifios, como mé&s adelante trataremos. Hace
hincapie en los dos tramos de la evaluacién, aquellos que cursen el primero se derivaran,
quiénes para primero, quiénes para segundo y quiénes para tercero. Esto es, segun explica,
en referencia al grado de alfabetizacién que cada alumno tenga. En la etapa del segundo
tramo, que corresponderia a los ultimos tres afios de escuela graduada, se pierde la

graduacion, por entenderse que existe una nivelacion que en el segundo tramo permite

$1Maestro Carlos Leguizamon, 10 afios de maestro. Desde 2010 en adultos, Comcar. Desde hace tres afios
en Punta de Rieles. Entrevista transcripta 23/06/2016.
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hacer trabajos mas generalizados, sin dejar de atender las excepciones, o a aquellos

alumnos que necesitan mas atencion.

Tienes gente que lee, por ejemplo, el primer tramo, que son los analfabetos,
son analfabetos que no leen ni escriben nada, que tienen dificultades o son
discapacitados. Y tienes algunos que leen algo con dificultades, pero leen o te
escriben algo. (Leguizamén, 2016, s/p)

En estos casos, el maestro recurre a otras estrategias por entender que ahi hay un
problema de memorizacién, de retencion de entendimiento, que indica que ese alumno
no supera los minimos pretendidos. Por ejemplo, un chico que escribe su nombre, pero
no entiende claramente que ese es su nombre. “No esta diagnosticado, jsobre todo en este
contexto no hay diagnosticos, no los hay!”, dice el maestro, marcando una preocupacion.

“Pero bien, salvando estas dificultades, que no son el mayor nlimero, se puede trabajar

bien, no hay problemas”, dice.

Algo en lo que se debe cuidar de no caer es forzar la organizacion de un alumnado
tan heterogéneo en un sistema graduado. Esto limitara las posibilidades que tiene un

grupo que ofrece muchas riquezas para la tarea de educar.

7. Qué circulacion de saberes es posible en contextos de encierro

En primer lugar, qué se entiende por circulacion de saberes y en qué sentido puede
ser vista en estos contextos. La circulacion de saberes en este contexto se puede ver
potenciada por algunas variantes que la favorecen. El encuentro de jovenes y adultos, en
el que cada uno tiene riquezas propias que, en la interaccion, enriquecen a los otros. Por
ejemplo, las habilidades que tienen los jovenes casi naturalmente con las tecnologias se
complementan con las experiencias de las personas adultas, que estimulan
permanentemente a la continuidad en tareas y estudios. Es por esto que la circulacion de
saberes esta potenciada y ampliada: estas personas podran consultar con los comparieros
de clase, de celda y de trabajo sobre sus tareas. Segun los datos recabados, los tiempos de

aula no superan las tres horas corridas dos veces a la semana.

Incluso ellos buscan en las barracas gente que los ayude, yo les mando tareas
para hacer, y de repente me dicen “dame, dame que yo le digo a un compafiero
mio que me ayuda, que él va al liceo”, o va acd o alla. (Leguizamén, 2016, s/p)

Un poco mas alla, dice Carlos:
Cuando viene la visita, lo ayuda la sefiora, vienen hasta los hijos. El afio pasado
yo me habia planteado eso, que ellos ayudaran a sus hijos a hacer los deberes.

Ya que no tenian muchos contactos con ellos todos los dias, pero, bueno, que
trabajaran esa parte, que ellos podian superarse para poder apoyar a los
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chiquilines que venian y hacian los deberes. O si no los ayudan a ellos. Si, si,
vienen las esposas 0 los hijos mismos y les dan una mano. (Leguizamén, 2016,

s/p).

La importancia de involucrar a la familia es otro de los elementos para
potencializar los saberes aprendidos. Una forma de autoevaluacion para las personas, que
en el ejercicio de experimentar la trasmision estan afianzando sus conocimientos. Ser
capaces de compartir, de explicar un cuento, hacer una cuenta con los familiares; o, de lo
contrario, que los hijos los ayuden con sus tareas. Esto favorece las relaciones, que son
dificiles, y los encuentros tienen dias y horarios. Es una forma de aportar a los vinculos

familiares, que en definitiva optimizan las relaciones y los conocimientos compartidos.

Qué circulacion de saberes es posible en contextos de encierro. Qué pueden saber
aquellas personas que estan privadas de su libertad. La educacion para adultos es desde
siempre, no es especificamente de una época, lo que es claro es que no siempre se le dio
importancia. Tanto asi que educar es, segln la Real Academia Espafiola: “Desarrollar o
perfeccionar las facultades intelectuales y morales del nifio o del joven por medio de
preceptos, ejercicios, ejemplos, etc.”, en una definicion en la que no aparecen los adultos

como destinatarios de educacion. La educacion es para nifios y jovenes.

El adulto se ha educado a lo largo de la vida sin que esto fuera de forma plena
consciente a nivel individual o social. El trabajo, por ejemplo, ofrece una amplia
diversidad de aprendizajes, desde lo que puede ser un conocimiento especifico individual
hasta el aprendizaje grupal; determinados por el lugar y las circunstancias seran los

aprendizajes que se adquiriran.

La educacion siempre ha existido, por una cuestiéon de necesidad del hombre, ya sea
intencional o no. Se trasmiten los conocimientos de un grupo, asi como sus
particularidades sociales y culturales. La educacién es la herramienta de supervivencia
de una sociedad, y los valores son una parte fundamental de esta. Tal vez, en este sentido,
no se supone que el adulto deba recibir educacion, porque los valores se han de ensefiar

durante la nifez.
8. Alfabeto escolar, alfabeto de la vida

¢Qué es ser alfabetizado?, ;es saber leer, escribir y realizar sumas, restas,

multiplicaciones y divisiones? En la actualidad y concretamente para las PPL, es
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necesario que sepan leer un fallo®?, una necesidad de lectura que les significa comprender
de qué se esta hablando en estos documentos. Se han de tener los conocimientos
matematicos que ademas permitan hacer las relaciones oportunamente. Cuando una PPL
evalla numéricamente sus logros en cuanto a posibilidades de redencidn, ha de realizar

una serie de cuentas para las que debe tener ciertos dominios basicos, y un poco mas.

Comentaba el maestro Carlos Leguizamoén que, para la planificacion educativa, varios
elementos se han de tener en cuenta; la lectura, los niveles de atencion y entendimiento.
La escritura: si pueden escribir y ademas entender lo que han escrito, para esto se ha de
insistir en un lenguaje claro. La habilidad matemaética, que es necesaria en el dia a dia,
contar el dinero para un boleto, para una compra de almacén. Conocer la lengua: esto es
importante cuando encontramos personas de frontera que pueden no manejar el idioma
oral, escrito o leido. Un componente mas es la cultura general: una necesidad desde el
punto de vista de conocer el medio, las culturas. Se evaluard considerando clésicos,
cantantes de moda, e incluso a través de una obra de teatro® que se realiza en el Instituto

de Punta de Rieles.

Planificar el programa, las clases y los talleres en el sentido de lo que los alumnos
necesitan, y desde donde se procurara incentivarlos. En tanto adquieren habilidades,
destrezas y conocimientos, se sienten seguros, entienden fundamentos. Se visualizan o
proyectan en la ensefianza con su nueva realidad, para demostrar y demostrase los nuevos

desempefios.

En 2019 se llevo a cabo un censo educativo en Punta de Rieles cuyos relevamientos
acercan a las realidades de esta comunidad. A partir de ello, se considera la planeacion
sobre lo que surge de los ofrecimientos, planteos y reclamos de los residentes. Algunas
de las preocupaciones que muestran y a partir de las cuales se pueden sentir motivados
por la educacion son las situaciones econdémicas que se les puedan presentar cuando
salgan, 0 mismo estando internados. El conocimiento de un oficio es muy valorado por
estas personas. El analfabetismo familiar en este medio es algo que se arrastra y esta en
toda la familia: abuelos, padres, hijos, nietos. Por eso lograr avances en este aspecto es

importante para el nudcleo familiar. En los aspectos sanitarios es relevante la

32Sentencia de un juez o de un tribunal, y en ella, especialmente, el pronunciamiento decisivo o imperativo
(RAE).

$Presos de Punta de Rieles visitan Colonia Berro, recuperado de: https://youtu.be/Pph53ul.gZQE visto
11/11/2020.
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escolarizacion para promover la prevencion (prevenir el uso de drogas) y los cuidados e
higiene personal y del grupo. Ademas de mejorar la calidad de vida pudiendo acceder a

trabajos mejores remunerados, servicios de salud y mejor alimentacion.

La alfabetizacion apunta a todo lo anterior, pero se pretende, o espera, que ademas se
contribuya a aspectos sociales y comunitarios, como la disminucion de los indices de

violencia. Y con todo lo descripto bajar los indices de pobreza en general.

9. Conclusiones

Durante los afios de investigacion, fueron sumamente importantes los encuentros en
cada clase y cada propuesta. La educacion no es la solucion para todos, pero como
acomparia. Cuando las propuestas son claras, simples e incluyen simplemente a quien

quiera estar, estamos creciendo todos.

Si bien no es simple poder sacudirse todas las generaciones de prejuicios y
preconceptos que tenemos impregnados, para pensar en la educacion para adultos y adn
méas para PPL, podemos los educadores empezar por educarnos, alfabetizarnos
nuevamente, pero en un sentido amplio, no solo para trabajar, sino para entender el mundo

en la sociedad que vivimos y poder participar activamente de esta.

Llevando esta alfabetizacion, contemplando la integracion de todos, que la posibilidad
de participacion sea real, sin mirar con ojos entornados. Estar a la par, participando de ser

un engranaje mas para lograr una mayor circulacion de saberes.

De esta forma, el derecho a la educacion en un contexto de encierro, llevada sobre
una didactica multigrado, desde que la pensamos, estamos proyectando este grupo social
extramuros. Hay que seguir pensando didacticas en la educacion para aquellos con

quienes los sistemas comunes no funcionan y lograr ampliar las posibilidades.
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ENTRE A ORALIDADE E A ESCRITA: CONTOS AFRICANOS NAS VOZES
DAS CRIANGAS ATRAVES DE PODCASTS

Priscila Marques Mateus Silva
Maria Clara Fortes 2°

O projeto "Contando histdrias: fortalecendo lacos de identidades culturais” € um
desdobramento das acGes investigativo-formativas do grupo de pesquisa Alfabetizacéo,
Meméria, Formacdo Docente e Relaces Etnico-raciais (ALMEFRE), o qual as autoras

integram.

Desde 2004, o projeto tem como objetivo contribuir para o fortalecimento de
praticas de leitura e escrita na escola, reafirmando o espaco escolar como local de
circulacdo e resgate de saberes, historias e memorias. Investindo na construgdo de
ambientes alfabetizadores potentes (Aradjo, 2001, 2003) com as escolas da rede publica
da cidade de Sdo Goncalo. O projeto se referéncia em autores/as do campo da
alfabetizacdo, do cotidiano escolar e das questdes étnico-raciais, como Freire (1978,
2003), Garcia (2012), Munanga (2009).

O projeto acontecia a partir de oficinas de contacdo de histdrias nas escolas, mas
teve que se adaptar aos tempos pandémicos. Com a colaboracdo de uma companheira do
grupo de pesquisa, Priscila Marques, professora do quinto ano de uma escola da rede
municipal da cidade do Rio de Janeiro, que trabalhava de forma remota com seus alunos,

encontramos a possibilidade de continuar as reflexes do projeto.

A idealizacdo faz parte da pesquisa de mestrado da referida professora, onde o
objetivo é ressaltar a importancia da oralidade e escrita na construcdo de conhecimentos
da cultura afro-brasileira para utiliza-los como instrumento de mudanca de paradigmas e
valorizacdo da identidade negra, observar as estratégias utilizadas pelas criangas na

construcdo do roteiro de pesquisa, selecdo dos temas e livros, refletir sobre os impactos

3 Professora das séries iniciais na Prefeitura do Rio de Janeiro. Mestranda em Educac&o pelo Programa de
Pés-graduacdo - Processos Formativos e Desigualdades Sociais - UERJ-FFP. Especialista em Alfabetizacdo
das Criancas as Classes Populares - UFF. Integrante do Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo, Memoria,
Formagao Docente e Relagdes Etnico-raciais (ALMEFRE). E-mail: primarkes@yahoo.com.br
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das acOes pedagdgicas na mudanca de comportamento das criancas em relacdo aos

negros/as e aos elementos da cultura afro-brasileira.

Podemos pensar no conceito de negritude abordado por Munanga (2009), que a
compreende como forma de demarcar o pertencimento ao grupo social negro, ao que
corresponde o carater politico desse vinculo, uma vez que a populagdo negra sofre com

estigmas que impactam em todas as esferas da vida social.

Quando pensamos em pertencimento, é importantissimo o resgate das historias
dos sujeitos. E narrar € uma forma de fazer uso da palavra social. O trabalho com contos
vem acompanhado de referéncias historicas e locais de lutas e costumes que alargam as

possibilidades de conhecermos mais sobre as culturas dos povos africanos.

Tal agcdo tem por preocupacdo refletir com as criangas sobre 0s elementos da
cultura africana e afro-brasileira através de podcasts (arquivo de audio que pode ser
acessado via internet), na qual as criangas fazem a contacéo dos textos escolhidos por elas
nos encontros on-line, estando em consonancia com a lei 11.645/08, a qual institui a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Culturas dos povos Africanos, Afro-brasileiros e

Indigenas nas escolas.

As atividades do projeto tiveram inicio no contexto das aulas remotas. Nos
encontros virtuais, as leituras eram realizadas e alguns podcasts de historias foram
apresentados para as criangas ouvirem em casa. Com o retorno das aulas presenciais, as
criancas comecaram a gravar seus audios, que eram compartilhados entre 0s grupos do

presencial e remoto.

As criancas demonstraram-se motivadas a gravarem seus audios de leitura.
Mesmo aquelas, que inicialmente pontuaram que ndo gostavam de ler e por isso ndo
participariam do podcast, ja que atividade ndo era obrigatdria, ao longo do ano foram se
rendendo ao projeto.

O hébito de leitura de contos africanos foi instituido na rotina da turma. Quando
a professora ndo comegava com uma historia, logo as criangas cobravam. Tornou-se
frequente que relacionassem o0s ensinamentos das histdrias com as situacfes cotidianas.
Afinal, como aponta o escritor nigeriano Sunny, o conto € como um bom prato de comida.
S6 quando bem saboreado e depois de digerido € que podemos ver seu efeito (SUNNY,
2011, p. 49).
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Tal apontamento se efetiva na pratica apos ouvirmos o podcast de uma das alunas
com a historia “A mulher inhame”, onde o texto fala sobre uma mulher que nao poderia
engravidar, entdo pede que o inhame se transforme em um filho, promete que jamais
usaria isso para insulta-lo, porém, um dia o fez. O conto traz uma reflexao sobre o peso
das palavras proferidas, 0 ndo cumprimento de nossas promessas e as reclamacdes que

fazemos sobre os fatos que acontecem em nosso cotidiano.

Um dia, enquanto faldvamos sobre os efeitos da pandemia em nossas vidas e das
coisas que tivemos que abrir méo e que sentimos saudades, Helen lembra da historia e
contextualiza a mensagem com as percepcdes que essa nova realidade trouxe. Pensa nas
coisas que reclamavamos, como a escola, os abracos apertados e exagerados de sua tia e

0 quanto tudo isso nos fez falta a medida que tivemos que deixar de fazé-los. Ela diz:

Nossa Priscila, a gente “ta” igual a méde do inhame. Pedia tanto para ndo ter que
vim para escola, para minha tia parar de ficar me abracando toda hora e quando
a pandemia veio, eu ja “tava” com saudade dela e cansada de ficar em casa. Nao
via a hora de poder voltar para a escola. (Narrativa de HELEN, 2021).

Em seguida, Lucas lembra de mais um ponto do conto. Ele fala da importancia de
mantermos nossa palavra para ndo perdermos a confianga das pessoas. Ele narra uma
situacdo a qual mentiu para o seu pai e agora ndo pode mais ir para longe sozinho. E diz:

“quando ‘tu mente’, alguma coisa sempre acontece e revela a verdade”.

Essas duas narrativas ddo pistas sobre as reverberagdes das histdrias contadas para
além de nos mostrar as possibilidades de abordar mesmos os assuntos mais duros com
leveza. A realizacdo do projeto de producdo dos podcasts enriqueceu a nossa formacéo e
caminhada docente, afinal quem forma se forma e (re)forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado (FREIRE, 1996, p.25), trazendo perspectivas outras
para 0 exercicio das professoras-pesquisadoras que somos. Sermos desafiadas a
reinventar ndo s praticas pedagogicas, como também préaticas de pesquisa, durante o

periodo remoto, mostrou-nos a intensidade da formacéo e do trabalho docente.

Em tempos de incertezas, firmamos a partir desse projeto a importancia de
incorporar a questdo de identidade e dar subsidios para que as criangas se reconhecam
como autoras de suas préprias historias.
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O presente resumo busca socializar as experiéncias formativas realizadas no
projeto de extensdo intitulado Férum de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita de Sdo Gongalo
(FALE/SG) desenvolvido na Faculdade de Formagdo de Professores (FFP), da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Organizado pelo grupo de pesquisa
Alfabetizacdo, Memoria, Formacdo Docente e Relacdes Etnico-raciais (ALMEFRE),
desde 2009, o FALE/SG "é movido pela crenca de, no coletivo, podermos ampliar
maneiras de ver e (re)criar/significar saberes e fazeres vividos/praticados” (SAMPAIO;
RIBEIRO; MORAIS, 2014, p.119) no cotidiano escolar. Dessa forma, nos dialogos
tecidos em nossos encontros, buscamos promover um espaco de troca sobre praticas
alfabetizadoras que se desvinculem das metodologias tradicionais de ensino que sdo
associados ao ato de encarar o processo alfabetizador como apenas copia, memorizacao,
codificacdo, decodificacgdo, entre outros.

No grande bordado dessa roda, é convidado/a um/a professor/a da escola basica e
um/a professor/a da universidade para puxarem a conversa. Inspirados nos escritos de
Freire (1994), apontamos nesses encontros que a alfabetizagdo ndo pode ser encarada
como “um jogo de palavras, mas a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrugao critica
do mundo humano, a abertura de novos caminhos” (p.10). Sendo nesse formato, o
FALE/SG nos permite que no "conglomerado de rostos, gestos, vozes e siléncios™ ecoem
para afirmar o quanto Paulo Freire contribui para pensarmos o processo alfabetizador
mais dialdgico e reflexivo (SKLIAR, 2018, p.11).
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O projeto tem como metodologia uma pesquisa qualitativa, sendo feito com os
resultados das reflexdes e percepcdes que ele nos provoca, culminando nas experiéncias
formativas tanto para os que organizam quanto para 0s que participam. Dessa maneira,
apos esses eventos, realizamos transcri¢oes e relatorios reflexivos, nos quais teorizamos
e discutimos que aprofundamentos tais encontros nos proporcionam, como nos formam e

que por sua vez nos inspiram para realizagdo de projetos de pesquisa.

Por isso, neste resumo, abordamos os fios tecidos no FALE/SG nos temas: "Paulo
Freire e a Educacdo das Infancias" e "Freire e Freinet em didlogo com as criancas”, pois
as reflexdes discutidas nesses dois eventos mostraram o quanto Paulo Freire nos ajuda a
enfrentar os novos desafios que surgiram nas escolas nestes tempos pandémicos, para que
possamos incorporar no ensino-aprendizagem das/os educandas/os “sua real linguagem,
0s seus anseios, as suas inquietagoes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos” (FREIRE,

1989, p.13).

E necessario tecer um fio neste artigo mencionando que, a fim de manter o
distanciamento social, assistimos e organizamos esse evento a distancia por causa do
rapido contagio da COVID-19, que infelizmente ja causou mais de 600.000 vitimas fatais
no Brasil. Assim, esses eventos sdo transmitidos na pagina do Facebook do ALMEFRE,
gue mesmo estando distantes nos fortalecem na busca de uma educacdo humanizadora a

cada encontro.

Com as escolas fechando suas portas para conter 0 avanco do virus e depois sendo
adotado a alternativa do ensino remoto na tentativa de recuperar o que foi perdido com
0s mais de 3 meses de paralisacéo, esses dois encontros do FALE/SG, como os demais,
teceram discussdes que nos proporcionaram aprendizados de que mesmo em meios
totalmente desabituais de ensino-aprendizado, precisamos reconhecer que nossa pratica

docente deve fomentar a acdo-reflexdo-acdo, principio destacado por Freire (1994).

Buscando romper com a pratica da educagdo bancéaria onde “em lugar de
comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depositos que 0s educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 1994, p.33), uma
das professoras convidadas do FALE/SG aponta a importancia de manter nosso
compromisso ético/politico para com nossas/os educandas/os, refletindo sobre nossa
pratica e buscando constantemente que nosso discurso € 0 que praticamos devem ser

coerentes. 1sso nos proporciona reflexdes de que mesmo em tempos pandémicos, se
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afirmamos que a nossa prética alfabetizadora deve buscar ser dialdgica, como apresentada
por Freire (1994), precisamos recorrer a estratégias que nos possibilitem fazer isso mesmo

em circunstancias diferentes, como no cotidiano pandémico escolar.

Dessa maneira, Freire (1994) nos ensina que sempre estamos aprendendo a
ensinar, estamos em constante movimento de aprendizagem, isso porque somos ‘“‘seres
conscientes do nosso inacabamento”. Portanto, mesmo nestes novos desafios enfrentados
pela educagdo, precisamos ter “a coragem de transgredir as fronteiras que fecham cada
aluno numa abordagem de aprendizagem como rotina de linha de produgdao” (HOOKS,
2013, p. 25). Envolvendo a todas/os num ensino-aprendizagem que seja um “movimento

dindmico entre pensamento, linguagem e realidade” (FREIRE, 1997, p. 7).

Assim, através da escuta das narrativas das/os professoras/es alfabetizadoras/es,
o férum se constitui como um espac¢o formativo que investe num processo de formacgéo
que reconhece os/as professores/as como sujeitos capazes de pensar e refletir os
problemas do cotidiano e elaborar solu¢Ges, mesmo nas mais diferentes dificuldades,
proporcionando uma educagéo libertadora e transformadora. Encarando, dessa maneira,
0 campo escolar como um "espaco de teoria em movimento permanente de construcao,
desconstrucéo e reconstrucdo™ (GARCIA, 2003, p. 193) que vai se articulando com a
realidade escolar. Portanto, nessas muitas rodas de conversas tecidas no FALE/SG, este
espaco € visto como privilegiado, percebemos que saberes e aprendizagens agregam a
nossa formacdo docente e nos fazem enxergar que o fazer docente ndo é um caminho

solitario, mas que aprendemos junto com o outro, na troca com o outro.
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Esse resumo apresentar fragmentos de historias do Projeto Afroamor e Afroamar-
se da Educacdo Infantil (EI) da Rede Publica de Nildpolis. Iniciamos a exposicdo com a
frase: "E essa é a minha historia”. E assim que termina a redacdo de uma de nossas
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental que conta toda sua trajetoria de alvo do
racismo desde a infancia e suas estratégias de superacdo. Como mulheres, educadoras,
envolvidas na promocao de uma Educacdo Antirracista, sabemos que essa historia ndo €
sO dela, mas de todas as meninas e meninos pretos de nossos cotidianos. Nessa historia
registrada, n6s nos reconhecemos. Sim, passamos por tudo isso, de algum jeito, em algum
lugar, de algum modo. E nds, que viemos antes dela, resistimos, denunciamos essas
praticas com indignacdo, empreendemos o antirracismo. Nossa opcdo nesta luta foi
apostar no Projeto Afroamor e Afroamar-se na Educacdo Infantil.

Criancas de creche e pré-escola experimentam no dia a dia a constituigdo dos seus
olhares sobre si mesmas e sobre os outros. Embora muitos digam que "elas ndo sabem o
que € isso", o racismo as afeta desde o ventre. Nossa atua¢do na Coordenacédo da Educacéo
Infantil Nilopolitana tem sido trazer aos pequenos a experiéncia do Afroamar-se em se
tratando das criangas negras, valorizando sua cor, seu cabelo, suas raizes culturais e suas
poténcias, dando as criancas ndo negras a oportunidade de amar aquilo que sempre foi
negado e/ou invisibilizado. Esse trabalho justifica-se, pois desde a Constituicdo de 1988,
0 Brasil vem se preocupando com a incluséo do tema da diversidade racial na educagéo
escolar (SILVA, BENTO e CARVALHO, 2012); das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2013) que versa contetdos curriculares obrigatorios

acerca das contribuicGes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo

% Todas as autoras sdo pedagogas, foram estudantes de Universidades Publicas do Rio de Janeiro, sdo
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brasileiro; do proprio Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, BRASIL, 1990) que
assegura a toda crianca o direito de igualdade de condi¢Oes para a permanéncia na escola,
de ela ser respeitada pelos educadores, de ter sua identidade e seus valores preservados e
ser posta a salvo de qualquer forma de discriminacdo, negligéncia ou tratamento
vexatorio, entre outras legislacdes (BRASIL, 1996, 1999, 2006, 2009).

Em uma primeira aproximacéo, portanto, a politica educacional igualitaria assume
contornos de uma obrigacdo preventiva imposta ao Estado, aos Municipios e as escolas
particulares, de uma tomada de decisdo e de providéncias necessarias para evitar a
sujeicdo das criancas a qualquer forma de desrespeito, discriminagdo, preconceito,
esteredtipos ou tratamento vexatorio. Com isso, nosso viés condutor do projeto tem seu
recorte nas relagdes raciais e no combate ao racismo (CARVALHO, 2012; CASTRO,
2001; TRINDADE, 2012), tendo as interacdes e brincadeiras como eixos centrais na
Educacao Infantil aliadas ao momento de desenvolvimento da autoimagem positiva e da
imagem do outro, julgamos essenciais que o “brincar de ler e de ouvir historias” sejam
plenos da intencionalidade em construir processos mais amorosos e respeitosos nas
relacGes que cada crianca estabelece, consigo e com o outro, destacando-se a autoestima,
a igualdade na diversidade, a desmistificacdo do bom e do belo como padrées Unicos,
bases para uma educacgéo antirracista.

Os textos utilizados para fundamentacdo teorica deste relato foram os que ja
trabalhavamos na EIl, que sdo: o Parecer CBE/CNE n° 20/2009a, que culminou
posteriormente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI,
Resolucdo CNE n°05/2009b), que em seu Artigo 9°, definiram que 0s eixos estruturantes
das préaticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo Bésica sdo as interacfes e as
brincadeiras, como experiéncias nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acdes e interagdes com seus pares e com o0s adultos, o
que possibilitam aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo. E as demais leituras e
estudos que foram realizados sobre o antirracismo: ABRAMOWICZ (2006; 2013; 2017);
BRASIL (2003; 2005) CARVALHO (2012); CASTRO (2001); TRINDADE, 2012, que
fundamentaram nosso trabalho pedagdgico na ElI em 2020, como também, agora em
2021.

Ademais, desde 2017, realizamos formacéo com os Orientadores Pedagogicos e
em 2021 se concretizou no nosso curriculo municipal. Foi um caminho intenso de muitos
questionamentos e desconstrucOes. Desnaturalizar o racismo residente em cada uma de

nos foi um processo que mesmo unitario foi vivido nesse coletivo de cerca de 30 mulheres
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negras e nao negras, Orientadoras Pedagdgicas da EI em tempos de pandemia. Reinventar
0 modo de ser EI, reinventando o proprio modo de ser e estar no mundo foi o grande
desafio. Encaramos e reescrevemos com as méos de todos os profissionais que atendiam
a Educacéo Infantil um curriculo que dialogasse com o0 que era nossa grande defesa: o
antirracismo. Nao foi facil, ndo foi tranquilo, ndo foi rapido, mas conseguimos! Ha no
novo curriculo da El Nilopolitana toda nossa resisténcia e aposta. Nao ha perfeicdo, mas
muita esperanca! Esperanca em mudar o0 mundo a partir das nossas proprias mudancas.
Nossa intencdo € que novas trajetorias sejam contadas e que, em lugar de histérias de
violéncias e escravizacdes de corpos e pensamentos, possamos construir histérias de
emancipacdo e de Afroamor em um processo de amor-indignagédo-esperanga (FREIRE,
2000, p. 09).
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FREIRE E MELLO: PRIMAVERAS, OUTONOS, POESIA, DIALOGO,
INDIGNACAO, ESPERANCA E ACAO

Leonor Cardoso Rosa*®
Palavras-chave: Esperancar; indignacdo; acao.

No ano que comemoramos 0 centendrio de nascimento do pernambucano Paulo
Freire (19-09-1921), suas 100 primaveras, celebramos também 95 anos de vida do poeta
amazonenseThiago de Mello, 95 outonos (31-03-1926). Dois brasileiros que passaram
por tempos dificeis, que se indignaram e mantiveram o amor, a esperanca, a coragem, a
acao. N&o podemos ler Paulo Freire e ndo reconhecer a poesia em sua obra, em sua vida.
N&o podemos ler Thiago de Mello sem encontrar a esperanca, o dialogo com a realidade
e a forca do coletivo. Dessa forma, nossa proposta é apresentar um pouco da poesia e dos
didlogos dessas duas referéncias sobre a esperanca e a liberdade, sobre a acdo humana e
cidada, sobre a educacéo e a superacao do individual, pelo coletivo.

Celebramos o encontro de uma pedagogia poética com uma poesia pedagdgica,
de forma reflexiva e pautada na experiéncia cotidiana. Mello (1964), que apesar dos
tempos dificeise do “fazer escuro”, insiste em “cantar”, pede licenga e dedica ao amigo a
“Cancao para os fonemas da alegria”, escrita na “Primavera de 1964”, enquanto estava
exilado em Santiago do Chile, em alusdo a“experiéncia” de Freire com a alfabetizagao de
adultos em Angicos, Pernambuco: “Pego licenga, para algumas coisas (...) Peco licenca
para soletrar,/ no alfabeto do sol pernambucano/ a palavra ti-jo-lo, por exemplo (...) contra
0 bicho de quatrocentos anos,/ mas cujo fel espesso néo resiste/ a quarenta horas de total
ternura(...)”. E o poeta encerra sua Cangdo, da seguinte forma: ‘“Peco licenga para
terminar/ soletrando a canc¢do de rebeldia/ que existe nos fonemas da alegria:/ cancéo de
amor geral que eu vi crescer/ nos olhos do homem que aprendeu a ler.”

Em Pedagogia da Indignacéo: cartas pedagogicas e outros escritos (Freire,
2000), Ana Maria Aradjo Freire nos presenteia com o livro que Paulo, seu marido,
escrevia quando faleceu (02-05-1997) e com uma poesia: “Cangio Obvia”, de seu acervo,
escrita por Paulo, no periodo de exilio em Genebra, Suica, emmarco de 1971, em que nos
alerta: “Quem espera na pura espera, vive um tempo de espera va. Por isto, enquanto te
espero trabalharei os campos e conversarei com 0s homens (...) porque 0 meu tempo de

espera ¢ um tempo de quefazer”. Na mesma “Cang¢do”, Paulo nos adverte: “Desconfiarei

% Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias —
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daqueles que virdo dizer-me/ em voz baixa e precavidos:/E perigoso agir/ E perigoso
falar/ E perigoso andar/ E perigoso esperar, na forma que esperas,/ porque esses recusam
a alegria de tua chegada.” E ainda no exilio em Genebra, em carta escrita ao amigo, em
13 de janeiro de 1974, Freire reconhece Mello, como um “Poeta que propde aos oprimidos
um discurso diferente — sua palavragdao”. A correspondéncia foi publicada no livro de
Mello: Poesia Comprometida com a minha vida e a tua vida (1975): “Eita, Thiago velho
de guerra, (...) Precisamos de vocé, da sua fé e coragem, do seu desprendimento, da sua
poesia—um grito de amor e de esperanca, esperan¢a na manha de um amanha de liberdade
gue homens e mulheres, oprimidos hoje, teremos de criar.”

Apesar dos tempos “passados”, no nosso “hoje” vivemos tempos dificeis, vivemos
tempos pandémicos, vivemos tempos pandemoniacos... Sim: Tempos de indignacao.
Tempos de esperangar, nao de esperar. Tempos de muito “quefazer”. Analisando a
conjuntura historica e politica, devemos nos atentar para a “dramaticidade da hora atual”,
como nos alertaria Paulo Freire, mantendo a “esperan¢a na manha de um amanha de
liberdade”, que “teremos que criar”. N&o podemos deixar de cantar, ndo podemos deixar
de lutar... afinal... voltando ao poeta Thiago de Mello, agora em poesia escrita, em
setembro de 1974, de Mainz, Alemanha, ainda no exilio, “E preciso fazer alguma coisa”
(Mello, 1975): “Escrevo esta cangao porque ¢ preciso./Se ndo a escrevo, falho com o
pacto/ que tenho abertamente com a vida./ E é preciso fazer alguma coisa/ para ajudar o
homem. (...) Ainda é tempo./ E tempo./ Apesar do proprio homem, ainda é tempo.” E

preciso esperancar, é preciso agir, é preciso educar. Ainda é tempo!
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GAMIFICACAO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM E A
FORMACAO LEITORA

Ana Christina de Abreu Araujo*
Ana Caroline dos Santos Ferraz*!

Esta pesquisa prop0s desenvolver a gamificacdo como estratégia de aprendizagem
para a formacédo leitora no Projeto da Organizacdo N&o Governamental Educar+,
localizada na comunidade carioca do Final Feliz, cujo objetivo é expandir a perspectiva
de mundo de criancas e adolescentes atraves da educacao e da cultura, contribuindo para
o desenvolvimento social e humano e tendo como principal pilar o incentivo a leitura.

Nas atividades de leitura realizadas no Projeto ficou evidente a dificuldade das
criangas e adolescentes em relacéo a leitura. Nesse cenario, surgiu o desafio de repensar
praticas incentivadoras da leitura no grupo de dez criancas e adolescentes, na faixa etaria
entre doze e quinze anos, fora do contexto escolar. O objetivo foi compreender, de forma
critica, a ado¢do de préaticas gamificados de incentivo a leitura com tematicas sociais no
Game “Nos.juntos”.

No século XXI, tal desafio requer uma revisitacdo de conceitos e préaticas
pedagdgicas. Assim, os fundamentos tedricos tiveram como referéncias principais Rojo
(2013), ao enfatizar a pedagogia dos multiletramentos e o paradigma da aprendizagem
interativa. Ainda de acordo com a autora, a leitura ndo é sé ler em si o codigo linguistico,
sendo necessario uma compreensdo mais critica e autbnoma do processo de alfabetizacéo.
Em Freire (1981), o processo de formacao do leitor vai além da leitura da palavra escrita,
uma vez que essa construcdao € mais complexa e subjetiva, ou seja, € a capacidade do
sujeito de escrever sua propria perspectiva e ler o mundo a partir das suas proprias
experiéncias. Quinaud e Baldessar (2019) sinalizam o conceito de gamificacdo como
estratégia que promove a motivacao e uma aprendizagem mais significativa. Dessa forma,
compreende-se a utilizacdo gamificacdo como potencial no processo educacional. Numa
abordagem qualitativa, o estudo de caso revelou aspectos significativos sobre a
possibilidade da gamificacdo como estratégia pedagdgica de incentivo a leitura, isto €,
para a formacdo leitora, ao impactar a transformacdo da vida de dez criangas e

adolescentes a partir da aproximacao com a leitura.
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Além disso, a proposta pedagdgica do game € baseada em quatro niveis:
autoconhecimento, cidadania, meio ambiente e futurismo. Cada nivel aborda uma
temaética relacionada ao tema proposto por meio de perguntas norteadoras. A trilha segue
um curso fluido trabalhando desafios personalizados de acordo com cada nivel. O
processo de aprendizagem desenvolvido pelo Game “Noés. juntos” possibilitou a
percepcdo de que apenas inserir a gamificagdo, limitando-se a simples inser¢édo de
elementos do jogo na prética da atividade, ndo torna o processo de ensino/aprendizagem
gamificado. Para que isso aconteca na pratica, € necessario repensar toda a estrutura
pedagdgica. Desse modo, a leitura do livro foi inserida como desafio, e a exploracdo da
narrativa do livro permitiu aos participantes, a reflex&o a partir das suas leituras, assim
como, as trocas possibilitaram o desenvolvimento das tematicas. A anélise ndo afirma
que a gamificacdo pode ser compreendida como uma “solucdo magica” para resolver os
problemas da educacdo, mas sim, como estratégia capaz de motivar e engajar 0S

estudantes. Caracterizou-se, portanto, como uma metodologia ativa, possivel e viavel.
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INVENTARIO DE PRATICAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO
ENSINO SUPERIOR: DESAFIOS E DIALOGOS COM ESPACOS NAO
ESCOLARES

Tatiane Oliveira Santos Pereira Abreu*?
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Palavras-chave: Educacdo ndo formal; Inventario de préaticas; Mapeamento de acfes
educativas no Ensino Superior.

O presente resumo € fruto de nossas experiéncias formativas oriundas do projeto
Inventario de Préticas de Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Superior: reflexdes
sobre as articulacgdes entre docentes e discentes do departamento de educacdo da FFP-
UERJ que possui como principais objetivos: inventariar e mapear as préaticas de ensino,
pesquisa e extensdo desenvolvidas pelo Departamento de Educacdo (DEDU); articular
dialogos entre a universidade e a sociedade civil no que tange as questdes relacionadas a
formacdo docente inicial e continuada; criar canais virtuais que dinamizam e divulgam
acOes formativas e/ou culturais desenvolvidas pela academia para a comunidade;
sistematizar e historicizar as atividades desenvolvidas no DEDU. O projeto nasce em
2020 durante a pandemia e pertence ao Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre Infancias
e Educacdo Infantil da FFP/UERJ (COLEI). Em mar¢o de 2021, a autora principal e
bolsista comegou a atuar utilizando as seguintes perspectivas tedrico-metodoldgicas:
defesa pela democratizacao de saberes (STRECK, 2012); entender que todo docente pode
ser potencialmente um professor-pesquisador (GARCIA, 1996); dialogos com a
“pesquisa interven¢do” (DAMIANI et al, 2013); e a producdo de um “inventario de
praticas docentes” (ALENCAR & FLEITH, 2004). A bolsista em questdo realizou o
mapeamento de 595 ac¢des desenvolvidas pelos docentes da universidade em que ocorre
0 projeto no periodo de janeiro a agosto de 2021. Cabe destacar que embora o
departamento possua 53 professores ativos, ndo conseguimos localizar a todos, tdo pouco
informacdes ou redes sociais dos projetos de extensdo e/ou pesquisa pelos quais sdo

responsaveis.
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Acreditamos que a quantidade de atividades pode ser maior do que a que
mapeamos até agora, interpretamos como uma “situacdo limite” (FREIRE, 2019) o fato
de ndo termos conseguido localizar as redes sociais e 0s canais virtuais de todos os
docentes do nosso Departamento de Educacdo. Dessa forma, supomos que alguns
professores ndo possuem canais virtuais para divulgacdo de suas acdes educativas e/ou
culturais.

Também foi possivel identificarmos que alguns docentes parecem ndo dominar
plenamente a mobilizacdo de tais canais, uma vez que 0 acesso e a divulgacdo em massa
nessas redes virtuais € algo quase que novo para muitos. Logo, acreditamos que muitos
profissionais do DEDU, provavelmente, iniciaram o desenvolvimento de redes sociais
para seus projetos, em contexto pandémico, o que nos da uma “pista” (GINZBURG,
1989) disso é que muitas das publicacdes com intencédo de atingir o publico em geral sdo
publicadas em “‘status privado”, ndo atingindo o objetivo inicial dos docentes: conquistar
um publico variado que visualize e interaja com as publicagdes criadas por esses docentes.
Assim, através das nossas pesquisas, foi possivel verificar a variedade de atividades
oferecidas pelo DEDU, tais como: lives, micro lives, grupos de estudos abertos ao
publico, podcast, seminarios, webseminario, cine debates, divulgacdo de artigos e
periodicos autorais e livros (participacdo/organizagdo), exposicado virtual de obras de arte
via Facebook, curso de extensdo, debates, conversas, ciclo de reflexdes/dialogos, clube
de leitura, coléquio, web coldquio/conferéncia, forum, videoaula, producdo de cards
informativos e jornadas pedagdgicas, participacdo de docentes como convidados(as) em
acOes formativas abertas em escolas publicas, dentre outras.

As plataformas mais usadas para a transmisséo dessas atividades foram: Facebook,
Google Meet, Instagram, Youtube, Anchor by Spotify (plataforma especifica para
Podcast), Zoom e Programa de radio.

As Tematicas que apareceram com mais frequéncia sdo: juventudes periféricas;
EJA; educacdo infantil; alfabetizacdo; formacéo docente inicial e continuada; literatura
infantil, infantojuvenil e adulta; desenho passo a passo; incluséo e diversidade; questbes
de género e diversidade sexual na escola e fora dela; educacéo informal em ambientes
ndo escolares; educacdo escolar e ndo escolar; educacdo integral; curriculo; politicas
publicas e gestdo educacional; centenario de Paulo Freire, questdes etnico-politicas e
raciais; metodologias de pesquisa em educacdo; escrita (auto)biogréfica; escola e
universidade em tempos de pandemia; didatica e educacdo matemaética entre outras.

Outro fator que ponderamos é o fato de registrarmos apenas atividades ofertadas

78




Revista Caderno JENEPS —n.5 —vol.1 — ISSN 2595-6787

aos estudantes e a comunidade em geral de maneira gratuita, opcao epistémica necessaria,
em defesa de que tudo que a universidade publica deve ofertar a sociedade de atividades
de ensino, de pesquisa e de extensdo gratuitamente. Uma vez que somos contra a
privatizacdo de tais instituicdes e de que seus profissionais cobrem por cursos, quando a
represente, em especial, sendo servidor em nivel de Dedicacdo Exclusiva (DE).

As Atividades realizadas internamente e/ou privadamente nos grupos de pesquisa
(reunides e estudos tedricos) ndo foram mapeadas por nos intencionalmente, pois tais
reunides apareciam publicadas nas redes sociais, apenas como registro da acdo, o que
interpretamos como “sinal” (GINZBURG, 1989) de que estes encontros com os grupos
de pesquisa se realizam de modo fechado, envolvendo apenas seus orientandos, bolsistas
e colaboradores.

A pandemia nos convocou a olhar para além dos espacos institucionais de
educacdo e de seus muros, ja que a insercdo no campo virtual ampliou o nosso dialogo
com a educacdo ndo escolar e precisamente com a educagdo ndo formal (VIANNA;
BERNARDINO; MOTA, 2020) por permitir a possibilidade da promogdo de novos e
diferentes processos educativos formativos. Dessa maneira, entendemos a educagdo como
um ato politico e democratico em didlogo com Freire (2019) que deve permanecer assim

independente do contexto em que se vive, nesse caso, 0 pandémico.
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UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
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O trabalho apresenta reflexdes produzidas pelo projeto de Estagio Interno
Complementar Memoria e Historia da Alfabetizacdo, que se constitui como uma das
acOes investigativoformativas do grupo de pesquisa Alfabetizacdo, Memdria, Formacéo
Docente e RelacGes Etnicorraciais — ALMEFRE, tendo como objetivo apresentar algumas
reflexGes produzidas nas atividades realizadas a partir do didlogo entre uma graduanda de
Pedagogia e uma professora da rede municipal de Marica com as experiéncias docentes
sobre representacdes raciais na sala de aula. Tendo em vista o contexto pandémico, as
pesquisas, reunides e estudos desde margo de 2020 acontecem através de dois recursos
virtuais: plataformas Zoom e WhatsApp. Trazemos os diadlogos com a professora
Martinha Mendonca, docente na Escola Municipal Indigena Guarani Kyringue Arandua,
escola em contexto de Aldeia Mbya Guarani, na qual narra suas experiéncias docentes
sobre a tematica das relacdes étnico-raciais e os desafios da educacdo multisseriada e
bilingue.

Considerando as Leis 10.639/03 e 11.645/08 sobre a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e indigena, trazemos as reflexdes sobre os limites e
possibilidades da educacdo antirracista na educacdo escolar indigena entendendo que o
amparo legal é uma ferramenta de luta e um instrumento de conscientizacdo que

possibilita trazer outros olhares sobre historias e culturas historicamente marcadas pela

#Graduanda em licenciatura plena em Pedagogia pela Faculdade de Formacgdo de Professores da
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servidora no Colégio Pedro II e docente na Educagdo Escolar Indigena Guarani Kyringue Arandua
localizada em Itaipuacu.
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sociedade. Apesar da garantia da lei, de acordo com a professora Martinha, muitas vezes
falta experiéncia docente na tematica e muitos materiais didaticos seguem reproduzindo
esteredtipos, apagamento das identidades e a literatura que chega a escola é
majoritariamente eurocéntrica.

Diante dessa dificuldade, especialmente da auséncia de materiais didaticos
apropriados, ela aponta que ¢ um desafio pensar propostas de trabalho com relacdes
étnico-raciais na escola indigena, por isso, tem buscado pesquisar literaturas e materiais
didaticos do povo Mbya Guarani em dialogo e trocas continuas com o professor Guarani
com quem exerce a bidocéncia. Ambos entendem que o material didatico jurua (ndo
indigena) é um limitador pois significa trabalhar com referenciais que ignoram o modo
de viver e existir dos povos indigenas na contemporaneidade.

Uma das experiéncias trazida pela professora foi a utilizacdo do lapis de cor rosa,
em que uma das criangas apontou a tinta rosa como cor de pele, apontando para seu braco.
A professora trouxe entdo para a sala de aula um estojo de lapis de cor com varios tons
que poderiam ser associados a cor de pele e propds as criangas que as comparassem com
a pele do brago. A partir dai desenharam o contorno do corpo em tamanho real e cada
crianca escolhia o lapis da cor mais aproximada da sua pele para pintar o préprio corpo.
Essa experiéncia remeteu a utilizagdo do termo “lapis cor de pele” que é reproduzido na
escola como se o rosa, a cor da boneca Barbie, das pessoas “brancas” seria a cor da pele
universal. Contudo, € possivel sugerir que o0 bege ou o rosa como “cor da pele” possa

mostrar a diversidade humana? Pensamos que nao, na verdade,

trata-se de uma convencao que carrega em si fissuras sociais e culturais que
precisam ser discutidas para que preconceitos e discriminagBes ndo se
perpetuem em nossa sociedade. Sabemos que a diversidade é o que torna a vida
surpreendente e revela a beleza existente em cada ser humano, reconhecer e
valorizar as diferencas nos enriquece enquanto sociedade. (Machado, 2019,

p.1)

As trocas proporcionadas pelo projeto e os dialogos tecidos em grupo permitiram
que, coletivamente, refletissemos sobre as dificuldades desse inicio da docéncia, bem
como as dificuldades do acesso a materiais paradidaticos que estivessem de acordo com
as perspectivas de alfabetizacdo dos Mbya Guarani. A partir disso, a professora, refletindo
sobre suas praticas, buscou materiais, via internet, produzidos por outras aldeias de povos
da mesma etnia, e junto com o professor Guarani comegaram a pensar formas proprias de
alfabetizacdo bilingue com a producdo de material didatico que refletissem essas

perspectivas.
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Entendendo que “as representagdes literarias podem reaver a autoestima, celebrar
o pertencimento” (DORRICO, 2021, p.1), a professora Martinha vem apostando numa
literatura que possibilite construcéo de identidade e pertencimento através da escolhas de
obras que tenham protagonismo e/ou autoria Mbya Guarani, como Kunumi Guarani, de
Jeguaka Mirim, Piragui Ipora, de Jovani Brisuela, Palermo e Neneco: Um dia na aldeia
Guarani Mbya Guarani, de Ana Carvalho e Mariana Zanetti, mas também em literaturas
que permitam dialogar com temaéticas de identidades étnico-raciais, como A cor de
Coraline, de Alexandre Rampazio e Heroinas negras em 15 cordéis, de Jarid Arraes.

Dessa forma, vimos que nossos estudos tém contribuido para produzir reflexfes
sobre 0 processo de ensino-aprendizagem em contextos especificos. As reflexdes sobre a
temaética étnico-racial tém tido uma grande relevancia para os processos formativos dos/as
integrantes do grupo, tanto os/as futuros/as docentes em formacao inicial, como Raquel,
a bolsista coautora deste texto, quanto para Martinha, professora e coautora, que ja esta
inserida nos cotidianos escolares. Assim, entendemos que o trabalho pode contribuir de
forma significativa para o aperfeicoamento de uma préatica pedagdgica antirracista.

REFERENCIAS

BRASIL, LEI N°10.639, Brasilia, 9 de janeiro de 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em: 24/08/2021

, LElI N° 11.645, Brasilia, 10de marcode 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm>. Acesso em:
24/08/2021

DORRICO, Julie. Abril antirracista: A literatura indigena em destaque. Disponivel
em: http://www.uol.com.br/ecoa/colunas/julie-dorrico/2021/03/31/abril-antirracista-a-
literatura-indigena-em-destaque.htm

MACHADO, Ana Lucia. A cor do lapis de pele — Falando sobre diversidade com as
criancgas, ¢.2019. Disponivel em: http://www.educandotudomuda.com.br/a-cor-do-lapis-
cor-de-pele-falando-sobre-diversidade-com-as-criancas/

83



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://www.educandotudomuda.com.br/a-cor-do-lapis-cor-de-pele-falando-sobre-diversidade-com-as-criancas/
http://www.educandotudomuda.com.br/a-cor-do-lapis-cor-de-pele-falando-sobre-diversidade-com-as-criancas/

Revista Caderno JENEPS —n.5 —vol.1 — ISSN 2595-6787

MAE, AQUI EM CASA TEM 5G?: PROPOSTAS E ACOES EDUCATIVAS
ESCOLARES E NAO ESCOLARES MEDIADAS PELO CAMPO DO SABER
DA PEDAGOGIA SOCIAL.

Claudio de Oliveira*®

“(...) enquanto formos capazes de imaginar realidades alternativas
seremos capazes de criar alternativas a realidade.”

(José Eduardo Agualusa)

Palavras-chave: Direito a conectividade; Infancia; Desigualdade social; Vera Candau.

O presente estudo tem como objetivo estabelecer aproximaces entre o direito a
conectividade como direito social, presente nas pesquisas de Vera Candau (PUC/RJ) e as
discussdes do campo em construcdo da Pedagogia Social. Os subsidios desta investigacdo
académica tém fundamento nos conceitos elencados no livro “Pedagogia Social: lugar de
(RE)Existéncia” (FERREIRA, 2019). Do ponto de vista metodoldgico, este trabalho
caracteriza-se como bibliografico, com pesquisas em livros, artigos e jornais pertinentes
a temética do Educacdo em Direitos Humanos. O primeiro fio condutor desta conversa é
a pergunta geradora/titulo da nossa analise, que € feita por uma crianca a sua mée, e que
fica sem resposta: Mée, aqui em casa tem 5G?

A pandemia do COVID-19 causada pelo coronavirus SARS-COV-2, permanece
entre nds, ap6s um ano e meio de perdas, sofrimentos, desesperancas e vacinas. Esta
pergunta simples, mas incdmoda de uma crianca de 5 anos da periferia carioca para sua
mée solo, que tem no auxilio emergencial concedido temporiamente pelo Governo
Federal a sua principal fonte de renda, revela o poder dos meios de comunicagéo nos dias
atuais. A crianca em tela que € sujeito da pesquisa, esta matriculada na Educacéo Infantil
de uma escola municipal carioca, onde ainda hoje vigora o ensino remoto emergencial

para educandos e educadores.

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, as criangas passam a ser vistas
como sujeitos de direitos, com acesso a educacao de qualidade, a saude e as tecnologias
de informacdo e comunicacdo. Paradoxalmente, vivemos numa sociedade profundamente
desigual, onde a maioria esmagadora vem passando fome, em detrimento de uma minoria

detentora de bens e servicos. A educadora Vera Candau puxa o segundo fio da nossa
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Baixada Fluminense (UERJ/FEBF); pesquisador do Coletivo de Leituras e Investigagdes e Pedagogia
Social (CLIPS/UCB).

84




Revista Caderno JENEPS —n.5 —vol.1 — ISSN 2595-6787

conversa, como garantir o direito a conectividade, isto é, a acessibilidade as tecnologias
de informac&o e comunica¢do como componente do direito a educacéo para criangas e
familias das camadas empobrecidas? Neste momento da pandemia ela faz uma reflexéo:
“Neste sentido, ¢ importante afirmar a centralidade da vida como fundamental, os
cuidados, a fragilidade, as necessidades e as mudancas que estdo afetando aos alunos e
alunas e suas familias neste momento de crise sociossanitaria, articuladamente com o
respeito da continuidade do ensinar e aprender e os direitos que permitem que iSso seja
possivel com qualidade educativa” (CANDAU; SACAVINO, 2020, pag,124).

Frente ao exposto, este ensaio buscara na perspectiva da Educacdo em Direitos
Humanos, presente no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, propor uma
formacdo que va além da sensibilizacdo e da informacéo, a saber: formacdo inicial e
continuada dos educadores dentro de uma dimensdo historica-critica convergente com
trés principios citados nas Diretrizes Nacionais: dignidade humana; igualdade de direitos;
reconhecimento e valorizacéo das diferencas e das diversidades

Outra preocupacdo com o pds pandemia é com o Curriculo. A professora da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, Catarina Santos considera
fundamental o Brasil adotar um curriculo escolar de transicdo, visando conectar 0s
periodos pré e pos pandemia. Nao adianta imaginar que a gente garantiu, durante esse ano
e meio de pandemia, tudo o que os alunos necessitavam. Esse curriculo de transicdo deve

colocar todos os estudantes na mesma pagina.

O terceiro fio desta tessitura € a articulacdo entre os Direitos Humanos e a
Pedagogia Social, tendo por base metodoldgica valores fundamentais da Pedagogia da
Convivéncia do educador social cataldo Xesus Jares (2005), que dentre eles pressupdem
o valor a vida; a dignidade humana; a ndo violéncia e a solidariedade. Destaco a
solidariedade, onde o educador social deve ensinar o educando a refletir sobre a dimenséo
da justica social e a pensar a pobreza como impeditivo da vivéncia do ser humano em
sociedade. Desse modo, penso que a epigrafe inicial do escritor africano se alinha com o
desafio do Educador Social contemporaneo e o campo do saber da Pedagogia Social,

visando transformar a crianca e suas infancias, sujeitos da nossa conversa. AXE!!!
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O CINE DEBATE E FORMACAO DE PROFESSORES CENTRADOS NA
APLICAQAO DOS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
Stella Alves Rocha Da Silva*’
Rosana da Silva Berg*
Barbara Cristina Paulucci Cordeiro Martorelli*®
Fabiana Siqueira®

Sidnei Vale dos Santos®!
Francisco Maicon Alves do Nascimento®

Palavras-chave: cine debate; projeto de extenséo; ODS.

O Cine Debate é uma das atividades do projeto de extensdo Observatorio da
Educagéo e Direitos Humanos da UNISUAM (EDUDIH) que faz uso do cinema para a
formacgéo interdisciplinar dos académicos da UNISUAM e de estudantes do curso de
formacdo de professores do ensino médio. O projeto propde a exibicdo de obra
cinematogréafica que oriente o debate e que tenha como objetivo repensar as questdes
referentes a educacdo e sociedade que estdo nos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), incentivando praticas igualitarias e a democratizagcdo do ensino no
ambito educacional e social, uma vez que aqueles que participam do debate sdo instados

a pesquisar e discutir sobre as tematicas abordadas nos filmes a que assistiram.

Os temas dos filmes tém foco nas metas 4 — Educacdo de Qualidade e 10 —
Reducdo das Desigualdades. A discussédo sobre as ODS se faz necessaria para a formacao
de docentes comprometidos com a inclusdo social, a diversidade cultural e
multiculturalismo. Nosso grupo é constituido por docentes e estudantes da escola de
licenciaturas, por isso é relevante que invistamos na aprendizagem de forma ludica. O
cinema € uma atividade que, por ser uma atividade artistica, inspira e incentiva a reflexdes
sobre cidadania e inclusdo nos mais diversos aspectos. A metodologia adota a estratégia
de recontextualizagdo pedagdgica do sociolinguista educacional Basil Bernstein, na qual

o professor reformula os textos de modo a cooperar com o processo de aprendizagem dos
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alunos, a fim de que aprendam com propriedade o conhecimento proposto e produzam

novos discursos.

Nosso projeto tem por objetivo discutir a democratizacdo da educacéo, a reducao
das desigualdades, a importancia de ampliar o capital cultural de estudantes e a formacéo
critica de docentes e de estudantes das diversas areas de formacgdo. Para isso, nosso
referencial tedrico apoia-se nas ideias de Paulo Freire (1996 e 2011) sobre formacao
critica do corpo docente, educacdo opressora e educacdo libertadora, no conceito de
capital cultural e propostas educacionais dos socidlogos Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron (2011) que asseveram que a escola reproduz as desigualdades sociais quando
reforca o sistema de significacbes hierarquicas do capital cultural, construindo a
dominacdo dos bens culturais, nas praticas discursivas de Fairclough (2016) que diz que
as mudancas sociais comegcam no discurso, e nos estudos sobre a inddstria cultural de
Adorno (2020).

Promovemos trés edicbes do Cine Debate por semestre. As edi¢cdes sdo
organizadas pelos alunos extensionistas que fazem parte do projeto e orientadas pelas
professoras que coordenam o Cine Debate. A escolha do filme que serd objeto de
discussdo no dia do Cine é feita pelo grupo que participa de nosso projeto de extensao.
O filme que sera tema da discussdo no dia do debate € amplamente divulgado nas redes
sociais da UNISUAM e no ambiente do aluno, informando a data e horério do Cine
Debate. Os estudantes do curso de formacdo de professores do ensino médio (Instituto
Carmela Dutra) sdo convidados a participar da atividade por e-mail. O evento é
transmitido pela plataforma Google Meet tendo em vista o0 cenario pandémico que
estamos vivendo e é realizado durante uma hora. Para provocar o debate, 0s organizadores
propdem discussdes sobre temas centrais do filme escolhido e perguntam se as pessoas
que estdo participando do evento desejam propor um tema para discuss&o.

O Cine Debate ¢ uma ferramenta de aprendizagem por meio de atividade
interativa e ladica, tornando possivel uma analise critica dos mais diversos temas o que
contribui para a formacao do pensamento critico tdo necessario nestes tempos de ataques
a ciéncia e a produgdo académica. O Cine Debate também provoca reflexdes que
colaboram na conducédo dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem a fim de que
analisem, reflitam e busquem solugGes para os problemas sociais locais ou regionais, uma
vez que entre as exigéncias atuais da educacdo mundial esta associar teoria e pratica na
formagé&o do professor, como defendia Paulo Freire em diferentes trabalhos. Dessa forma,
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0 nosso Cine Debate pretende contribuir com a construcéo de uma pedagogia democratica
e inclusiva, que tenha foco no enfrentamento do desafio de construir um pensamento
critico na escola brasileira, e assim, contribuirmos para a formacéo de pessoas autbnomas,
que reclamem a cidadania quando esta for negada, que ndo se conformem com a exclusédo
social, que ndo se acostumem com a reproducao imposta, que lutem por um mundo mais

justo e que sejam felizes.
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O COTIDIANO E AS TELAS: FORMACOES SUBJETIVAS NAS RELAQOES
ENTRE DOCENTES E CRIANCAS-PESQUISADORAS
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Palavras-chave: Iniciacdo a docéncia; Mediacéo literaria; Cotidiano escolar.

O presente trabalho se origina das nossas experiéncias formativas com o projeto
de Iniciacdo a Docéncia: Alfabetizacdo e Literatura: A mediacdo literaria favorecendo a
aprendizagem da Leitura e da Escrita, cujo principal objetivo € criar uma parceria entre
a escola e a universidade no que diz respeito ao enfrentamento dos desafios tedricos e
metodologicos que se colocam a professora alfabetizadora no cotidiano escolar. A acéo
formativa € iniciada em 2019 e pertence ao Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre
Infancias e Educacéo Infantil da FFP/UERJ (COLEI). O projeto trabalha na dinamizacéo
de mediacdo literaria e em préticas de producdo de texto com criangas da Umei Jacy
Pacheco. No contexto anterior a pandemia, 0s encontros e tais atividades com as criangas
aconteciam presencialmente, atualmente neste contexto virtual, tais atividades se dao de
forma remota, através de encontros quinzenais pelo aplicativo Zoom. E em dialogo com
as experiéncias com esse aplicativo que se pretende dialogar sobre as praticas em
territrios ndo escolares (FERREIRA; SIRINO; MOTA,; 2020) que surgiram no tempo
pandémico que nos atravessam e em como tal experiéncia é formadora de subjetividades
no que aponta as relacbes que se constroem entre docentes, criancas e bolsistas-

pesquisadoras, por meio da leitura e escrita do mundo e da palavra (FREIRE, 1992).

A proposta investigativa de ensino, pesquisa e extensao estd em dialogo com as
seguintes perspectivas tedrico-metodoldgicas: os estudos do cotidiano (GARCIA, 2003),

compreendendo a importancia do didlogo com a professora-alfabetizadora, que através
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dos desafios que emergem de sua propria pratica se torna uma investigadora, na medida
em que ela ndo se contenta com os resultados que sua préatica produz, em que ndo transfere
o fracasso escolar as criangas, mas compreende a responsabilidade de seus saberes e
fazeres (ALVES, 2001) naquilo que as criancas revelam saber e ainda-ndo saber
(ESTEBAN, 2002). Os estudos do cotidiano possibilitam que a professora-alfabetizadora
tenha seu ato de educar como um ato responsivo (BAKHTIN, 2006), na medida em que
ndo ha alibi possivel que justifique as ndo aprendizagens infantis. Em relag&o ao trabalho
com a literatura, € central em nossos estudos/didlogos com Corsino (2014), Queir6z
(2014) e Travassos (2014) que compreendem a importancia da mediacdo literaria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, as pesquisadoras em questao debrucam-
se em investigar como o trabalho com a literatura representa uma poténcia qualitativa nos
processos de ensino-aprendizagem. E, em relacdo a alfabetizacdo, nos debrugcamos nos
estudos de Smolka (1987) sobre a fase inicial da escrita, que precisa ser compreendida
como processo discursivo, na mediacdo que os/as educadores/as tecem para/com a

crianga.

Considerando o descrito em interacdo com as experiéncias formativas e/ou
investigativas vivenciadas no projeto mencionado com as criangas e com as professoras
da Educacdo Baésica sob a orientacdo da Professora Heloisa Carreiro, trazemos nosso
resumo para dialogar com a VI (WEB) Jornada de Educacdo Nao Escolar e Pedagogia
Social que provoca reflexdes a partir do tema "Pedagogia Social: Da Indignacéo a
Emancipacgéo", que também atravessa nosso recorte de experiéncia e que nos tensiona a
muitas reflexdes, nos convocando a revisitar nossas concepcdes e interacdes durante a
realizacdo das atividades do projeto que vém sendo desenvolvidas com as criancas de

maneira remota.

A partir dessa praxis remota, o projeto tem nos tensionado a pensar praxis
(FREIRE, 1967) que ultrapassam as ldgicas das salas de aula escolares, pois com as novas
metodologias de ensino que sdo propostas durante este tempo pandémico, o local de
ensino se tornou a propria casa da crianca junto a sua familia e ambiente familiar, o que
tem direcionado nossas experiéncias a pensar a leitura desse mundo novo (FREIRE,
1992) que nos atravessa desde 2020 e a experienciar novas praticas quando passamos a
leitura da palavra/dos livros que é o0 que move nossos encontros aos sabados, a mediacao
literdria. Tem sido um desafio pensar e desenvolver essas acGes com o objetivo de

favorecer a leitura e a escrita das criancgas, porém tem sido um desafio enriquecedor para
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nossa formacdo como professoras e estudantes-pesquisadoras, além de ser uma
experiéncia singular no que tange as construgcbes de nossas praxis pedagogicas.
Acreditamos que o seguinte recorte de experiéncia é de grande contribuicdo para se
pensar, compreender e pesquisar as questdes que 0 presente evento nos provoca a

desenvolver no campo tedrico e pratico da formacédo docente.
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O DIREITO A CIDADE E A LEITURA DO MUNDO NAS INFANCIAS EM
TEMPOS DE PANDEMIA EM SAO GONCALO-RJ

Thiago Siméo Dias®
Clara Regina Moscoso°®

Neste trabalho, caracterizado por uma metodologia de abordagem qualitativa,
pretendemos apresentar algumas analises e reflex6es que vém sendo desenvolvidas acerca
dos desafios enfrentados pelo campo da Educacéo durante o periodo pandémico e frente
a ampliacdo do ensino remoto. Nessa perspectiva, o objetivo principal é problematizar
como a pandemia do novo coronavirus (COVID-19) e o necessario isolamento social
estdo impactando no desenvolvimento das leituras geogréficas (e do mundo) e na
construcdo da compreensdo dos direitos a cidade pelas infancias no municipio de S&o

Gongcalo-RJ.

Sendo assim, apresentar-se-a as finalidades e relevancias do ensino da Geografia
nos Anos Iniciais, assim como a importancia da leitura de mundo para e com 0s
educandos. Serdo explanadas as concepgdes de infancias preconizadas nesta investigacéo,
articulando-as a funcdo do ensino da Geografia dentro da questdo da pandemia. Além
disso, identificaremos o campo de estudos conhecido como direito a cidade, mostrando
sua definicdo e valor para formacéo cidada dos sujeitos e das infancias dentro dos espacos
urbanos, vinculando sua compreensdo a realidade pandémica. Por fim, debateremos
acerca da leitura geografica e da educacdo escolar pensando, de forma geral, os desafios
e possibilidades impostos as criangas, as infancias e a todos os atores que constituem as
comunidades escolares para se trabalhar com as camadas empobrecidas perante a falta de

estrutura para concretizacdo de uma educacao remota possivel.

Para essa discussao, nos embasamos na leitura de mundo conforme autores que
tém a Educacdo Popular como diretriz, como Freire (1989), entre outros. E autores da
Geografia, como Callai (2005), Cavalcanti (1998) e Lopes (2006). Dialogamos, ainda,
com os estudos sobre cidade e direito a cidade, de Lefebvre (2001) e Carlos (1992). Por

fim, trazemos, com a finalidade de contribuir com a efetivagdo desse direito no municipio

5" Graduado em Pedagogia pela FFP/UERJ. Atua como Educador Social, exercendo a fungio de Professor-
Alfabetizador de Adultos, no Instituto Abrago do Tigre.

% Graduanda em Pedagogia pela FFP/UERIJ. Bolsista PIBIC e participante do Grupo de Estudos, Pesquisa
e Extensdo Fora da Sala de Aula. Atua como Professora na Rede Privada de Ensino.
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de Sdo Gongalo, algumas analises e reflexdes sobre a infancia e o ensino escolar neste

ano de pandemia.

Diante disso, a caracteristica central das infancias que devemos levar em conta
ao trabalhar com as criancas € a sua pluralidade, pois as infancias nao sdo iguais. Como
afirma Lopes (2006), cada realidade elabora a sua ideia de infancia de acordo com as
condicdes sociais em cada diferente localidade. Na relacdo com as pessoas pertencentes
ao grupo social, com o proprio lugar de vivéncia e também com outros grupos e espagos,
se produz diferentes subjetividades para a infancia que serdo condizentes com 0 que
aquela sociedade aceita na subjetividade coletiva e também com cada contexto das
determinadas épocas. De acordo com Ariés (1981), a infancia nem sempre foi
reconhecida e valorizada como uma fase da vida com suas proprias caracteristicas e que

demandasse certos cuidados.

Partindo da compreensdo de que hd& uma multiplicidade de concepcdes de
infancias, podemos discutir se as nossas crian¢as tém ou ndo, atualmente, direito a cidade.
A expressao “direito a cidade” foi cunhada, inicialmente, pelo filosofo Henri Lefebvre
(1901-1991), em 1968, na obra “O direito a cidade”, na qual o autor examinou, num
prisma dialético, as complexas relages mantidas no ambiente urbano. O direito a cidade
ndo é somente 0 acesso aos recursos que a cidade incorpora e disponibiliza para os
individuos ou grupos sociais, mas sim, trata-se da possibilidade de reinventarmos e
alterarmos a cidade conforme o0s nossos desejos mais profundos (cf. HARVEY, 2014, p.
28). Dada a importancia dessa literatura, é essencial que os educandos tenham contato
com seus direitos desde os primeiros anos na vida escolar. Para os educandos que vivem
nos espacos urbanos, ao apreender o direito a cidade, que estd intimamente atrelado a
aquisicdo das suas leituras geograficas e de mundo dentro da dindmica e dos fendmenos
oriundos das cidades, os espacos geograficos se tornam indissociaveis da criacdo das

concepcdes politicas, culturais, sociais, econdmicas e educacionais desses sujeitos.

Antes de aprender a ler e a escrever, a crianca executa a leitura do mundo, mas
é papel da escola fazer com que o educando compreenda o seu contexto no espaco social
mais amplo, a partir da relacdo linguagem-realidade. Nisso, partindo da leitura do espaco
e fazendo uso da linguagem geogréfica, o ensino de Geografia permite que as criancas
construam seus referenciais espaciais, ao mesmo tempo em que articulam suas leituras de
mundo pela apropriagéo e sistematizagdo de simbolos, significados, convengdes e o
funcionamento de variadas linguagens. Dessa forma, € funcdo da escola propiciar a
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incorporacdo das diferentes leituras de mundo de seus alunos, porque trabalhar a
representacdo espacial com as criangas significa exercitar a leitura do mundo para
viabilizar as condi¢Ges de compreensédo da espacialidade, dos fendmenos, dos processos
historicos e socioculturais que os constituem. Entretanto, com o fechamento das escolas
publicas, por conta da circulacdo e disseminacdo do coronavirus, um novo desafio se
impds, além da crise sanitaria e das dificeis condi¢bes que as escolas da rede municipal

ja sofriam.

Nessa conjuntura, concluimos que a pandemia agravou a negacgéo do direito a
cidade as nossas criancas, trazendo novos desafios as experiéncias vividas por essas
infancias, incluindo a prépria relacdo com o espago geografico. A situacdo pandémica
propGe um outro tipo de Curriculo que nédo € aquele que se agarra ao cumprimento dos
livros didaticos, mas sim, a uma proposta pautada nas realidades dos discentes. Sendo
assim, precisamos de um novo Curriculo diferente desse que até agora vigora nas salas
de aula, nas escolas e que se mostra amplamente in6cuo para a realidade das camadas

periféricas.
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O ENSINO GERENCIAL: EDUCACAO “DESEMANCIPADORA” NA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DO RIO DE JANEIRO

Priscila Pereira de Moraes®®

Palavras-chave: educacdo escolar; gerencialismo; poder; violéncia simbdlica; avaliagdo

escolar.

A educacdo brasileira tem mudado significativamente ao longo dos anos. A
Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro — SEEDU tem adotado uma série de
medidas, desde 2010, para adaptar-se as novas demandas das politicas educacionais
propostas globalmente desde os anos 1980, aprofundadas nos anos 1990 e 2000, centradas
sob uma racionalidade neoliberal e gerencialista. Pretende-se tecer aqui um breve
comentario de como a politica puablica institucional com foco em resultados e

produtividade influencia a pratica docente e o cotidiano da escola.

Dentre as medidas propostas pela SEEDUC-RJ, estdo a implementacdo da Gestéo
Integrada da Escola (GIDE), que é a aplicacdo da gestdo empresarial nas escolas, as
avaliacOes externas — SAERJ e Saerjinho (extintas em 2017 apds o movimento de
ocupacdo de escolas) e normatizagdes curriculares (Curriculo Minimo) e de avaliacao.
Tais medidas, entre 2010 e 2012, fez com que a rede subisse no ranking do IDEB (de 26°
para 15° posi¢do), mas atualmente esta na 20° posicao®°.

Dentre as normativas, a mais presente no cotidiano é a Portaria SEEDUC/SUGEN
N° 419 de 27 de setembro de 2013, que estabelece normas de avaliagdo do desempenho
escolar e é, desde sua publica¢do, o documento norteador das préaticas pedagdgicas nas
escolas da rede. A portaria, dentre outras medidas, determina a aplicacdo de, no minimo,
trés instrumentos avaliativos diversificados ao longo do bimestre. Aos educandos que,
porventura, ndo tiverem alcancado rendimento nas avaliacbes devem ser aplicadas
recuperacdes paralelas e continuas ao longo do bimestre. A portaria ndo determina

explicitamente como devem ser aplicadas as recuperacdes, mas € comum que as escolas

* Este resumo ¢ parte de uma pesquisa de mestrado em andamento, por isso ainda nao reune resultados.
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exijam uma recuperacdo para cada avaliacdo aplicada, como objeto de respaldo caso a

escola seja questionada sobre a ndo aprovacéo do educando.

O manual para a operacionalizacdo dessa portaria tem entre suas referéncias o
tedrico da Pedagogia das Competéncias, Phillippe Perrenoud. A pedagogia das
competéncias, adotada também em ambientes empresariais, elucida como a SEEDUC
propBe sua normativa: estamos sob uma ldgica econdmica e social, onde a escola
interioriza novos objetivos (LAVAL, 2004, p. 45).

Considerando a carga horaria da matriz curricular da rede até 2021°%, temos
disciplinas com carga horéaria de 2 tempos semanais de 50 minutos cada®?. Um bimestre
tem, em geral, 10 semanas de aula. Dessas semanas, 3 sdo destinadas as avaliacdes e mais
3 destinadas as recuperacdes. Restam 4 semanas de atividades pedagdgicas. Ainda que as
recuperacdes sejam feitas de maneira paralela — ao longo das aulas —, como o professor,
em uma turma com 40 educandos, em sua mais completa diversidade e complexidade,
pode dar conta de, sozinho, em pouco mais de uma hora e meia e com recursos
pedagogicos limitados, aplicar os contetdos, tirar davidas, orientar atividades, negociar
possiveis conflitos e recuperar educandos que ndo alcancaram resultados satisfatorios nas
avaliacOes aplicadas? As demandas da realidade escolar sdo muitas e diversas. Priorizar
a avaliacdo com a finalidade de obter resultados e aprovacfes desvia 0 objetivo do

ensino/aprendizagem.

Diante de um modelo de produtividade extenuante ao professor, a relacédo entre
professor e educando, historicamente hierarquizada e disciplinatéria (FOUCAULT, 2009,
p.164), onde a avaliacdo — exame — é um dispositivo instrumental de poder, se torna
especialmente conflituosa. Com alto grau de exigéncia por resultados, onde os educandos
precisam estar prontos para responder socialmente aquilo que a sociedade espera que a
escola os forme para o mercado de trabalho (LAVAL, 2004, p.15), cada vez mais fluido
e impreciso, somado a um ambiente urbano violento como o de nosso Estado, em turmas
lotadas, o professor se vé diante de um impasse: como ensinar o que lhe € proposto pelo
curriculo de maneira interessante aos educandos, fazendo com que desenvolvam

habilidades e competéncias, conforme proposto nos documentos oficiais, em um

®1A matriz curricular mudara com a implementagdo do Novo Ensino Médio em 2022. A atual matriz estd
na RESOLUCAO SEEDUC N° 5812 DE 27 DE DEZEMBRO DE 2019, publicada no DOERJ em 30 de
dezembro de 2019, p. 34.

62Todas as disciplinas, exceto lingua portuguesa e matematica.
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curtissimo espaco de tempo, sem condicédo de Ihes dar qualquer atencéo individual? Para
muitos, a solucdo é uma aula neotecnicista (SAVIANI, 2011, p. 438) pautada em
contetdos sem qualquer atencdo as subjetividades ali presentes, cuja transmissdo é
simbolicamente violenta (BOURDIEU; PASSERON, 2020, p.27), onde ha a inculcagédo
ndo s6 de conteddos cientificos arbitrarios, mas de um arbitrario cultural sob a logica

gerencial.

Dessa forma, a escola coercitiva e violenta que controla através de notas e
avaliacGes € mais comum gue uma escola acolhedora, de construcdo e da experiéncia
coletiva que prepara o educando e torna esse espaco adequado para a aprendizagem. Uma
série de tens@es, resisténcias e conflitos vao sendo experienciados no espago escolar como
consequéncia da politica pablica que objetiva metas e resultados e invisibiliza as
necessidades humanas. Uma escola que produz sujeitos e reproduz o social em uma

espécie de microcosmo desemancipador.
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O LUGAR DA PEDAGOGIA SOCIAL: REFLEXOES SOBRE O ESPACO
CONSTRUIDO DO ENSINO NAO ESCOLAR

Felipe de Oliveira Barros Lima®®
Palavras-chave: arquitetura; ensino néo escolar; poema dos desejos.
Introducéo

Este trabalho propde a reflexdo, a partir da arquitetura, sobre o espaco fisico e
simbolico onde ocorrem as atividades de ensino nao escolar com criancas e adolescentes,

sobretudo em locais de fragilidade social.
Contextualizacao

E inegavel a importancia da concatenagdo das praticas de construgio do
conhecimento com os lugares onde elas se realizam, oferecendo um local adequado para
a emancipacao dos individuos frente ao contexto das vivéncias na cidade contemporanea.
Tal fato recebeu a atencdo de Anisio Teixeira, com a implementacdo do Centro Popular
de Educagdo Carneiro Ribeiro nos anos de 1950, entre outros exemplos, sobretudo no
pensamento da educagdo integral. Entretanto, 0s maiores expoentes da teoria
arquitetonica brasileira se atém ao panorama da educacdo escolar, também chamada de
ensino formal, ao passo que consideram as demais atividades como “praticas culturais”
de modo genérico ou simplesmente ndo-formais ou informais. Dessa forma, essa
realidade alerta para a necessidade da construcdo de um aporte tedrico a respeito das
demandas singulares que incidem sobre espacos de projetos sociais e sua equivalente

idealizacdo.

Para contribuir com esse debate, foi aplicada uma dindmica no Instituto Impacto,
projeto social que, hd 6 anos, realiza atividades com criancas e adolescentes no bairro

periférico das palmeiras no complexo do Salgueiro, em Sdo Gongalo-RJ.

E necessario também ressaltar o contexto de vulnerabilidade das criangas que sdo
atendidas pelo Instituto, a regido onde este se insere apresenta, de modos gerais, uma
populagéo em condigéo financeira de empobrecimento, o bairro possui demandas graves

de infraestrutura, como falta de 4&gua encanada e saneamento basico, além de problemas

83Arquiteto e urbanista pela Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (FAU) da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ); mestrando em arquitetura no Laboratorio de pesquisa Arquitetura, Subjetividade e
Cultura do PROARQ-UFRIJ; Email: felipe.lima@fau.uftj.br
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de mobilidade urbana. Somando-se a isso, a violéncia agrava a condicao de vida local,
onde o tréafico de drogas se apresenta como um poder paralelo na auséncia e omissao do
estado, demarcando sua presenca com ainda mais liberdade nos bairros destacados pela

rodovia BR-101 em relacéo ao resto da cidade.

Niteroi

- Riode
aneiro: - -

Q

Marica

Fig.1: mapa de S&o Gongalo em amarelo com area do complexo do Salgueiro demarcada em
e linha tracejada roxa indicando um trecho da Rodovia BR-101. O “pin” em vermelho sinaliza
o local de funcionamento do Instituto Impacto.

Objetivo

Como objetivo principal, a pesquisa visa contribuir com o campo da Pedagogia
Social, apresentando possiveis caminhos para se entender as demandas desse ambiente

plural cujo conceito ainda esta em construcéao.
Metodologia

O recorte de pesquisa proposto faz parte de uma abordagem maior com analise
bibliografica e documental somada a uma compreensdo empirica por meio de
documentacdo de viés etnogréafico e aplicacdo do método do poema dos desejos com as
criancas. E a partir dos resultados do Wish-Poem- chamado durante a atividade de “ONG
dos sonhos" para facilitar a comunica¢do com as criangas- que o presente trabalho se

lanca a investigar as respostas obtidas junto as criancgas.
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Desenvolvido por Henry Sanoff (1995), o poema dos desejos (Wish-poem) pode ser
um potente instrumento para o0 projeto participativo através da interacdo entre o
pesquisador e os usuarios do espaco. Ele consiste na proposicao de frases incompletas
que estimulam os participantes como “Eu gostaria que a minha escola dos sonhos
fosse...” e podem ser respondidas de forma textual, com desenhos, maquetes ou
elementos semelhantes.

O mesmo método foi apropriado por diversos grupos como o ProLUGAR da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da UFRJ, que aplica 0 método em relacdo a
“escola dos desejos”. Essa abordagem foi utilizada em uma turma do Programa de Ensino
para a Vida (PEVI), que é um dos segmentos que atuam no Instituto Impacto com aulas
de reforgo escolar em no¢des basicas de matematica, portugués, interpretacdo de textos e
artes. Isso se deu a partir de uma estrutura que possibilitasse éxito da dinamica, como
Veremos a seguir.

A atividade foi realizada no dia 22/04/21 em uma turma com 9 criangas na faixa
etaria de 6 a 13 anos. As cadeiras da sala foram organizadas em disposicéo circular e 0s
materiais artisticos posicionados no centro, assim cada participante era livre para escolher
seu proprio meio de representacdo para expressar o desejo pessoal a respeito do seu novo
lugar, respondendo a questdes como “A minha ONG dos sonhos precisa ter...” (fig.2).
Foi deixado a critério dos proprios estudantes a escolha entre fazer a atividade
individualmente ou em duplas, considerando que todos deveriam, durante 0 processo,
explicar a equipe de professores e ajudantes (4 no total) o significado de cada elemento
ou fala.

Apos a elaboracdo dos trabalhos, as proprias criangas tiveram a iniciativa de expor
os resultados nas paredes da sala, formando, assim, painéis graficos que serviram para a

apresentacdo oral do exercicio.

Fig.2: quadro de perguntas.
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Resultados

Através do material analisado, percebe-se a diferenca entre os niveis de abstracao
das criancas, 0 que pode ser ainda mais destacado quando separados os trabalhos em: 1)
estruturados; 2) ndo estruturados e 3) semiestruturados, levando-se em consideracdo a
elaboraco espacial e dimensionalidade dos desenhos ou textos. E também importante
considerar que a turma tinha uma variacdo etaria de 8 anos (diferenca de idade entre o
mais novo e 0 mais velho do grupo), o que interfere nos resultados e aponta para a
necessidade de espacos arquitetonicos flexiveis que atendam criancas em diferentes fases

de amadurecimento e crescimento.

e

A N

Fig.3: materiais artisticos disponibilizados.

Em uma primeira observacao, alguns elementos aparecem com certa regularidade
no discurso como campo de futebol, piscina, o arquétipo da casa e da vegetacao (fig.4).
O primeiro € tratado como algo cotidiano, palpavel e de continuidade indispensavel
enquanto o segundo (a piscina) ainda se mostra uma realidade distante para muitas
criancas nesse bairro onde a maioria das casas que tém piscina pertencem aos traficantes.
Ja o terceiro se mostra como uma estrutura essencial, ora mudando de tamanho (por vezes
representada com o triplo do tamanho da ONG atual) ora de &nfase, mas sempre presente.
Atendo-se ao quarto elemento, a vegetacéo, que surge como uma floresta ou uma simples
flor, vé-se a necessidade de dialogo com a natureza, caracteristica forte do local da

pesquisa.
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Fig.4: desenho estruturado (acima) apresentando certa disposi¢do espacial bem delimitada. Colagem néo
estruturada (abaixo).

Partindo para uma anélise mais profunda, é possivel observar nas falas das criangas
0 medo da violéncia associado também a outros fenbmenos como os sons de fogos de
artificio que remetem a avisos de operagdes policiais e conflitos armados, além da

preocupacao com a possibilidade de invasao das dependéncias do instituto.

Cabe, ainda, um terceiro grau de analise partindo do posicionamento ludico. Em
alguns discursos se pedia um espago com uma cachoeira descendo do terrago, um rio
passando pelo prédio ou até uma mesma casa com dois tamanhos diferentes: pequena por

fora e enorme por dentro, quase que como um elemento mégico.

Fig.5: trabalho semiestruturado com ideias claras e objetivas na forma textual-programatica, porém sem uma
espacializagdo mais enunciada.
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Fig.6: desenho ndo-estruturado, apresenta ideias mais livres.

Fig.7: exposicdo espontanea de trabalhos.

Através dessa pesquisa, pode-se perceber como as atividades lddicas aproximam as
criangas da ideia de projeto e, consequentemente, conferem voz aqueles que muitas vezes
sdo negligenciados em tais discussdes. Além disso, cada contexto comunitario € Unico e
ndo € vidvel conceber uma ideia arquitetdnica universal para projetos sociais, 0 Salgueiro

possui suas particularidades que precisam ser consideradas no ato de projetar.

Percebe-se, entdo, que a viabilidade do ensino ndo escolar demanda um esforco
interdisciplinar, através do qual é possivel também conceber de forma critica o espaco
que abriga os corpos e estimula o imaginario das criancas, tornando-se um abrigo

significativo no processo de ensino-aprendizagem.
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O LUGAR DAS PRATICAS EDUCATIVAS DE REFORCO ESCOLAR EM
BAIRROS PERIFERICOS DA REGIAO METROPOLITANA DO RIO DE
JANEIRO

Clara Moscosos
Arthur Ferreirass

Esta pesquisa objetiva investigar as praticas educativas realizadas pelas
profissionais da educacdo que atuam em espa¢os ndo escolares exercendo a docéncia com
as camadas empobrecidas do municipio de Sdo Gongalo. Ao se localizar no campo do
saber da Pedagogia Social, como local das préaticas educativas nao escolares, a pesquisa
se norteia a partir da questdo central: como as profissionais da educacdo nao escolar
(conhecidas como explicadoras) organizam as suas préaticas didaticas — e suas relacdes
interpessoais com os educandos — para atender as demandas curriculares dos alunos de
camadas periféricas, em déficit nos seus processos de ensino-aprendizagem, em espacos
educativos ndo escolares?

A linha de pesquisa vem sendo desenvolvida pelo Grupo Fora da Sala de Aula, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de Formag&o de Professores. A
pesquisa possui uma abordagem qualitativa, os instrumentos basicos sdo as entrevistas
semiestruturas e a confeccdo de cadernos de campos. Para examinar as narrativas, sera
utilizada a andlise retérico-filosofica do discurso, inspirada em Aristoteles (1998),
organizada e desenvolvida por Reboul (2004), Tarso Mazzotti (2003) e Ferreira (2019).

O projeto se constitui no uso das narrativas como instrumento de investigacéo para
desvelar como ocorre o aprendizado nos espagos ndo escolares estruturado pelas
profissionais da educacdo néo escolar que trabalham com as aulas de reforgo, ademais,
procura investigar as técnicas pedagdgicas construidas por essas educadoras para
atenderem as exigéncias desses educandos. Segundo Josso (2007), as narrativas revelam
multiplos sentidos de uma existéncia singular-plural, com um modo de pensar criativo do
pensar, agir e viver junto. Entdo, buscamos a valorizagdo dessas profissionais que

popularmente sdo chamadas de “explicadoras” por ndo estarem no espago formal de
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ensino, mas que constroem relacbes de ensino-aprendizagem com os seus alunos

atendendo as urgéncias que a escola, muitas vezes, ndo consegue atender.

Assim, ndo mais rotularemos essas docentes de “explicadoras”, e sim, de
profissionais da educacgé@o néo escolar ou educadoras, porque elas atuam como docentes
fora do espaco escolar e, nem por isso, possuem menor importancia. Ao contrério, elas
agem justamente nas demandas em que o espaco formal de ensino, muitas vezes, ndo
consegue de alguma forma dar conta. E nesse prisma que se encontra a relevancia da
pesquisa: ao estudarmos sobre as praticas docentes dessas profissionais da educacdo nao
escolar, poderemos encontrar estratégias de relacionamentos interpessoais, reorganizacao
de praticas didaticas e vinculos de hospitalidade e convivéncia que o ambiente
educacional escolar pode ndo conseguir realizar com esses sujeitos em situacdo de

empobrecimento.

As educadoras auxiliam os alunos na realizacdo das tarefas escolares e, também,
propGem outras atividades de carater pedagdgico. Ao terminarem suas tarefas, por
exemplo, as criancas podem desenhar, realizar exercicios direcionados para a pratica dos
contetidos escolares em que elas julgam, no momento, ser mais necessario, entre outros.
Esse processo se da na residéncia delas, onde recebem os alunos de diferentes anos letivos
e instituicdes escolares. Onde as aulas duram 2 horas, de 3 a 5 vezes por semana. Cabendo,
também, as educadoras a disposicdo do espaco fisico do ambiente educativo, de acordo

com suas proprias estratégias didatico-pedagdgicas.

Segundo Mattos (2008, p. 5), tal pratica pedagogica ndo “se trata somente de
dissipar duvidas pontuais dos conteudos escolares”, elas estabelecem “uma relagdo de
grande proximidade e afeicdo para com eles, influenciando-os em diversos aspectos de
suas vidas”. Logo, elas constroem um vinculo cotidiano, afetivo e social com os seus
alunos, assim, para melhor entendermos como esses processos se dao e apresentarmos
possiveis intervencBes educativas que potencializem as relagfes sociais, nos pautaremos

na Pedagogia da Hospitalidade.

A Pedagogia da Hospitalidade, concebida por Isabel Baptista (2005), é uma
concepcao sociopedagogica desenvolvida a partir da Pedagogia Social embasada na
perspectiva da educacdo como compromisso ético e na valorizagédo da sociabilidade entre
os individuos. Em vista disso, Ferreira (2020, p. 20) faz a assercéo de que a hospitalidade

¢ “um local privilegiado de encontro interpessoal, marcado por uma atitude de
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acolhimento em relacdo ao outro, onde ndo se impde acao direta do eu sobre o outro. Ao

contrario, o outro € inicio ¢ o fim da a¢do realizada neste encontro”.

Ao analisar as narrativas das professoras, utilizaremos a analise retorico-filoséfica
do discurso, inspirada em Aristoteles (1998), organizada e desenvolvida por Reboul
(2004), Mazzotti (2003) e Ferreira (2019). A partir da estrutura retdrica e dos géneros
discursivos definidos por ele, procurar-se-a detectar as figuras retéricas (REBOUL, 2004)
e compreender como as educadoras buscam persuadir o seu interlocutor a medida que

discursam sobre suas experiéncias.

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, podemos apenas realizarmos
conclus6es parciais/provisodrias a respeito da relacdo de ensino-aprendizagem pautada na
relacdo baixo desempenho escolar x aplicacdo de conteldos programaticos, porque as
educadoras organizam seus trabalhos baseadas na necessidade dos alunos apreenderem
0s exercicios para passarem de ano. Assim, elas aplicam exercicios baseados nos livros
didaticos — ja que estes funcionam como uma espécie de recorte curricular para os
conteidos —, se valendo da pratica da repeti¢do para reforcar os contetidos escolares.

A pesquisa seguira o seu processo de desenvolvimento e de analise, buscando
caracterizar essa profissional da educacdo ndo escolar que exerce a docéncia de forma
ampliada (cf. Ferreira, 2018) e atende, de forma particular, demandas que a prépria
educacdo formal ndo alcanca com sua estrutura educacional. Dessa forma, a valorizacéo
dessas profissionais da educacdo pode retira-las da representacdo do senso comum de
“explicadoras”, ou seja, reprodutoras de conteudos escolares restabelecendo o que de fato

elas fazem que € a articulacdo dos saberes da docéncia fora do ambiente escolar.
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Palavras-chave: Programa Turno Unico, Tempo Integral, Pandemia, Desigualdades
Educacionais, Desigualdades Sociais.

O presente trabalho se alinha ao tema desta jornada uma vez que lanca um olhar
sobre os processos educativos implementados pelos gestores e professores no ambito da
politica publica de tempo integral fomentada no municipio do Rio de Janeiro: o
Programa Turno Unico. Nesse sentido, as pesquisadoras trazem, no bojo de suas
investigacOes, alguns olhares sobre esta politica, que, nos Gltimos anos, tem sido analisada
pelo grupo de pesquisas Politicas, Gestdo e Financiamento em Educagdo da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro.

Deparamo-nos recentemente com um contexto de pandemia que trouxe nova
I6gica e novas praticas para toda humanidade em todos os setores das sociedades. Para a
Educacéo ndo foi diferente. Buscamos, portanto, trazer a tela desta discussao as conversas
realizadas por meio de outras telas que nos permitiram conhecer a politica de tempo
integral implantada em algumas escolas do municipio e perceber como alunos,
professores e outros profissionais da educacdo estdo experienciando as questdes

socioeducativas nesta nova realidade que vivenciamos desde margo de 2020.
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Compreender os novos sentidos produzidos por esses sujeitos no que tange a
implementacdo da politica € o nosso objetivo. Esperamos, por conseguinte, contribuir
para o debate sobre as inquietagOes e indignagdes surgidas na pandemia e sobre como a
Pedagogia Social traz recursos e estudos para analisar e mediar as novas e necessarias
praticas em espacos escolares e ndo-escolares.

Neste momento, refletimos sobre como os estudos acerca da Educacgdo Integral
nos auxiliam a pensar sobre a formacgdo mais completa possivel dos sujeitos (COELHO,
2009; CAVALIERE, 2009; MENEZES, 2018) em tempos de pandemia, favorecendo as
nossas compreensdes sobre quais saberes sdo necessarios para se (sobre)viver a crise na
salde que assola toda a humanidade.

Em dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saude recebeu alertas sobre
casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na China. Os casos eram associados a um novo
coronavirus que ainda ndo havia contaminado seres humanos. Em janeiro de 2020,
autoridades da Republica Popular da China sinalizaram que realmente o virus era novo,
mas 0 avanco do contégio ja havia comecado.

A Organizacdo Mundial de Saude - OMS declarou oficialmente, em 30 de janeiro
de 2020, o surto de coronavirus. Observando que essa crise, na salde, era a de mais alto
nivel de importancia, de acordo com o Regulamento Sanitario Internacional,
configurando-se como uma Emergéncia de Saude Publica de Importéncia Internacional
(ESPII). Consequentemente, buscou imprimir um movimento de solidariedade e
coordenacao global para combater os avan¢os do virus.

O surto de coronavirus teve seu inicio oficial, no Brasil, em margo de 2020, e
imprimiu novas l6gicas em varios setores da sociedade e a Educagdo também sentiu 0s
seus reflexos. Sdo movimentos que também nos levam a refletir sobre avancos e
retrocessos em relacdo a propostas que combatem processos relacionados as
desigualdades, a pobreza e a exclusao social.

Em 2021, o diretor-geral da organizacdo, Tedros Adhanom, trouxe ao debate outro
fator preocupante e que se alinha a nossa discussdao. A pandemia j& mostra as
desigualdades que atravessam as nacdes, por meio da observacdo da vacinagdo que se da
de forma irregular, em varios paises do mundo. O diretor da OMS sinalizou que até maio
de 2021 identificara que apenas 10 nacOGes dispunham de 75% das doses. As
desigualdades que atravessam até o enfrentamento da Covid sdo realidade no municipio
e os profissionais da educacdo do municipio se desdobraram para assegurar formacéo e

contribuir para a formagao dos estudantes.
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O estudo realizado pelas pesquisadoras identificou que o municipio disponibilizou
apostilas, encontros em redes sociais, palestras remotas de professores, mas nem sempre
conseguiu atingir a todos os estudantes, uma vez que as tecnologias ndo estdo acessiveis
em todos os contextos.

Os gestores das escolas, com os quais dialogamos em entrevistas sobre o
Programa Turno Unico, destacaram as dificuldades na pandemia e o olhar atento para as
demandas sociais trazidas pelos estudantes. Um olhar compartilhado por boa parte da
equipe de docentes, segundo relatos.

Nesse sentido, a Pedagogia Social se faz presente, pois a partir de questdes sociais
traz a possibilidade de se discutir sobre a busca por solugfes educacionais. E todo um
movimento socioeducativo foi pensado para mediar os conflitos surgidos com a
pandemia, estimular os cuidados com a Covid, valorizar a vacinacdo e receber
gradativamente os estudantes.

Como pesquisadoras e professoras inferimos que nem sempre 0 retorno nas
escolas do pais aconteceu de forma segura, de acordo com os veiculos de imprensa e
relatos de outros colegas, tendo em vista que o trabalho de conscientizacdo junto aos
estudantes precisa ser constante. E, em alguns contextos, o retorno foi organizado de
forma prematura.

Portanto, compartilhar os cuidados de profissionais da educagdo com 0 processo
educativo e destacar o aumento consideravel de seu volume de trabalho é imprescindivel
para que compreendamos o0 panorama que se desenha em nosso pais. Onde poucos
recursos foram disponibilizados para estudantes e professores. Em nosso territério, muito
se discutiu sobre o acirramento das desigualdades educacionais, mas pouco se olhou para

os profissionais da educacéo.
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O resumo em tela nasce de experiéncias formativas do projeto Oficinas de
desenhos no Ensino Fundamental I: caminhos tedricos e praticos para a reflexdo sobre
o desenvolvimento da Linguagem Grafica Infantil coordenado pela professora Heloisa
Carreiro. A proposta tem como principais objetivos desenvolver e garantir as criangas do
Ensino Fundamental | experiéncias que favorecam o desenvolvimento de seus desenhos.
Além disso, o projeto integrado a bolsa de Iniciacdo a Docéncia (ID) oportuniza aos
graduandos aproximar-se do cotidiano escolar, do didlogo com criangas, professores e
equipe gestora de uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI) da rede publica

de Niteroi.

A referida acdo formativa que € iniciada em 2020 pertence ao Coletivo de Estudos
e Pesquisas sobre Infancias e Educacdo Infantil da FFP/UERJ (COLEI) que tem por
preocupacao pensar suas atividades de ensino, pesquisa e extensao em didlogo com cinco
grandes tematicas: estudos das infancias; a importancia da literatura na formacao humana;
a formacéo inicial e continuada de docentes; estudo em dialogo com o cotidiano escolar,
e o desenvolvimento da linguagem grafica infantil. O trabalho no projeto de ID consiste
em: investigar e registrar os saberes que os participantes, em interacdo direta ou indireta
com a proposta, possuem com a producdo de desenhos; formacao tedrico-pratica sobre
questdes relacionadas ao processo de cria¢do de desenhos; planejar e mobilizar exercicios
de apreciacgéo individuais e coletivos e de aprimoramento/releitura dos desenhos feitos

pelas proprias criangas.

Além de colaborar e acompanhar o desenvolvimento dos tragos infantis, por meio
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do convite a apreciagdo, autocritica e recomposi¢cdo dos desenhos infantis, explorando e
avaliando os tracos criados pela mediagcdo com a bolsista. As criangas em interagdo
conosco tém ousado riscar de modo autoral, sem pistas de adultos ou do grupo de pares
infantis para as representacdes graficas autorais, como exercicio auto desafiador de
(re)interpretacdo de artefatos presentes no mundo, sejam eles naturais, culturais ou

inventados.

Diante do contexto pandémico, as interagOes tém sido realizadas de forma remota
mudando totalmente 0s nossos planos iniciais. E nos desafiando/convocando a pensarmos
a importancia da Pedagogia Social, nos deslocando para novas praticas e estratégias
virtuais envolvendo interacgdes intergeracionais entre adultos e criangas em ambientes néo
escolares (FERREIRA, 2017). O projeto que teve suas acOes pensadas para relagoes
presenciais, vem sendo realizado em uma plataforma virtual com a participacdo da
professora coordenadora, as bolsistas de ID da FFP/UERJ, criangas, professores e

familias vinculadas @ UMEI com as quais articulamos nosso projeto.

A proposta de mobilizacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo esta em
articulacdo com algumas perspectivas tedrico-metodoldgicas, dentre elas dialogamos
com Albano (2013) visibilizando as grandes lacunas presentes no processo de formacéo
docente em relacdo ao desenho enquanto linguagem infantil em toda Educacdo Bésica.
Em didlogo com a Sociologia da Infancia, vemos e reconhecemos as criangas como atores
sociais, pois elas pensam, falam, interpretam e/ou reinterpretam a cultura do mundo a sua
volta (SARMENTO, 2008; CORSARO, 2011; QVORTRUP, 2011 e TAVARES, 2014).

Também nos debrucamos nos estudos de Vygotsky (2018) para pensarmos o
processo de “criagdo e de imaginagdo infantil” no ato de brincar e de desenhar da crianga,
acreditando que o desenho é a primeira escrita da crianca. Sabemos que é por meio de
seus desenhos que as criangas expressam seus anseios, desejos, frustracdes, realizacdes,
suas experiéncias e leituras de mundo (FREIRE, 1992). Trazemos 0 presente resumo para
dialogar com VI (WEB) Jornada de Educagdo Nao Escolar e Pedagogia Social, pois
CONvoCou-Nnos a revisitarmos nossas concepgdes e interagdes. Dessa forma, o tema que
nomeia uma obra de Freire: "Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas outros
inscritos”, nos permitiu repensarmos 0s caminhos ndo previstos durante o
desenvolvimento das atividades do projeto, um dos nossos principais desafios esta sendo

reinventarmos oficinas de desenhos em contexto virtual, ou seja, fora do espago escolar.
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Sobretudo, essas interacdes tém sido de novas descobertas e incertezas, seja pela
dificuldade das criangas e nossas de conseguirmos acessar a plataforma determinada pela
Secretaria de Educacdo, ou seja, pela auséncia de parte das criangas da UMEI que por
maultiplas questdes sociais e econémicas ainda sofrem por ndo terem acesso a internet
e/ou a suportes tecnoldgicos. E mesmo com todos esses entraves, a pandemia nos permitiu
remodelar nosso projeto, com um novo arranjo, uma nova estrutura. As experiéncias que
temos adquirido com o projeto estdo sendo enriquecedoras para nés, coordenadora e
estudantes, pois desloca-nos de nossas zonas de conforto e reelaboram nossas praticas,
nos convidando a desenvolvermos um olhar atento e uma “escuta sensivel” (BARBIER,
1989) para os participantes de nossas interagdes. E séo nesses atravessamentos que
estamos construindo caminhos inéditos-viaveis, no dizer de Freire (1992), para
desenvolvermos com qualidade o projeto oficinas de desenhos e o desenvolvimento da

linguagem gréfica infantil.
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OS DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA

Patricia Flavia Mota’?
Elisangela da Silva Bernado™

Palavras-chave: Gestao Escolar, Pandemia, Politicas Educacionais.

O interesse pelo tema apresentado e pelo presente grupo de trabalho surgiu a partir
da investigacdo realizada no &mbito do Grupo de Pesquisa Politicas, Gestdo e
Financiamento em Educacdo (Pogefe/Unirio) inculado ao Ndcleo de Estudos Tempos
Espacos e Educacéo Integral (Neephi/ Unirio), como um dos bracos do projeto "Gestéo e
Educacdo em Tempo Integral no Brasil e em Portugal: aproximagdes e distanciamentos”,
coordenado pela Profa. Dra. Elisangela Bernado, por meio do Programa Jovem Cientista
do Nosso Estado/Faperj. Essa pesquisa de doutorado traz como objetivo analisar os
sentidos que emergem sobre/do tempo integral no que tange as desigualdades
educacionais e sociais no Brasil, por meio de pesquisa qualitativa que traz como técnicas
exploratorias a revisdo de literatura, a analise documental, bem como a utilizacdo de
entrevistas.

A pandemia ndo foi o foco desta investigacdo, entretanto, por orientacdo do
Comité de Etica precisamos adequar 0S nosso percursos tedrico-metodoldgicos a
realidade experienciada por toda a humanidade devido aos impactos da COVID-19 no
cotidiano das sociedades em todo o mundo. Entendemos que este foi um movimento
muito importante e nos permitiu observar as novas ldgicas vivenciadas pelos profissionais
da educacdo e, especificamente, pelos gestores de duas escolas no municipio do Rio de
Janeiro.

Assim, pretendemos discutir sobre este achado da pesquisa em curso que
possivelmente se desdobrard em estudos futuros. E se debrucard sobre a analise dos

impactos da pandemia na realidade escolar. Alguns documentos sinalizam que o
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panorama € preocupante como o documento Cendrios da Exclusdo Escolar produzido
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Avangaremos, portanto, neste
debate, com o objetivo de refletir sobre a importancia da atuacdo dos gestores que se
indignam diante desses processos excludentes e que buscam fortalecer as praticas de
convivéncia e de hospitalidade possibilitando processos emancipatorios na educacgédo
brasileira.

Percebemos a gestdo como um dos elementos organizacionais principais para se
constituir uma escola de modo a garantir o direito a Educacdo. A “escolha para diretor
nas escolas sempre foi um assunto muito polémico e discutido tanto pelas redes quanto
entre especialistas da educacdo”, segundo Amaral (2016, p. 83). E possivel inferir,
portanto, que essa escolha pode favorecer o avanco de politicas publicas educacionais.
Na nomeacao ou indicacao, o diretor é escolhido pelo chefe do Poder Executivo, estando
a direcdo nos mesmos moldes dos denominados “cargos de confianga”. Nessa condigdo,
o diretor pode ser substituido a qualquer tempo, de acordo com 0 momento politico e as
conveniéncias (AMARAL, 2016, p. 84), assim como ocorre com a politicas publicas em
nosso pais.

O municipio do Rio de Janeiro apresenta contextos de vulnerabilidade social, que
sdo atingidos mais fortemente com o avango da pandemia. Assim também como outros
municipios do estado do Rio de Janeiro que, desde margo de 2021, vem organizando
medidas de enfrentamento ao coronavirus. Vimos cidades como S&o Paulo e Rio de
Janeiro implementarem o isolamento social proposto pela maioria dos prefeitos e
governadores deste pais, que, em alguma medida, seguiram recomendacfes da
Organizacdo Mundial de Saiude (OMS) no inicio da pandemia. Contrariando as
orientacdes do governo federal, optaram por suspender as aulas e as atividades ndo
essenciais.

Gradativamente, 0 municipio vem retornando com as atividades escolares e 0s
gestores entrevistados descreveram as dificuldades e estratégias experienciadas durante a
pandemia e no retorno as aulas. Os gestores evidenciaram, por meio de suas falas, que no
bojo desta realidade alguns elementos do campo dos estudos de gestdo emergem: a
lideranca e os desafios da gestéo escolar. Compreendemos que os dilemas vivenciados
pelos gestores escolares (BROOKE; REZENDE, 2020) s&o comuns na dindmica
experienciada em suas respectivas fungdes. Alguns trabalhos como o de Booke e Rezende
(2020) e Oliveira (2015) mostram que alguns aspectos associados a lideranca podem

favorecer a implementacéo de politicas publicas educacionais.
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E, neste recorte da pesquisa, conseguimos identificar praticas que ressignificaram
as medidas de enfrentamento a Covid implementadas pelos gestores que, a partir de
alguns sentidos atribuidos ao tempo integral da politica Turno Unico, tragaram estratégias
que observaram questfes sociais hum movimento emancipatorio e critico das gestdes.
Esses foram alguns indicios que percebemos no campo de pesquisa e que possivelmente

se desdobrardo em estudos futuros.
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PRATICAS INCLUSIVAS PARA A POPULACAO LGBTQIA+: UMA
ABORDAGEM NECESSARIA NAS ESCOLAS

Mariana Souza Torres™
Palavras chave: Inclusdo, Populacdo LGBTQIA+ e Escola.

Para que a sociedade seja constituida de forma democratica e pluralista, é preciso
que se reconheca entre outras tematicas a diversidade sexual como um direito
fundamental assegurado a todos em qualquer ambiente. Sendo assim, o presente trabalho
discorre acerca de um olhar sobre género e sexualidade no ambito educacional, préaticas
para a inclusdo da populacdo LGBTQIA+ nas escolas e o papel do professor frente a
discussdo LGBTQIA+.

A proposta surge com a finalidade de promover a diversidade de opinides e
combate a discriminacdo, pois se entende que mesmo que ndo haja tais discussdes no
espaco escolar, ndo significa que esses temas estardo fora dos muros da instituicdo. O
estudo foi desenvolvido através de pesquisas bibliograficas relacionadas ao tema.

Conforme esclarece Boccato (2006, p. 266),

a pesquisa bibliogréfica busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio
de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuigdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo
tematica, passando pela construgdo logica do trabalho até a decisdo da sua

forma de comunicagéo e divulgagio (BOCCATO, 2006, p. 266).

Foram consultados artigos, sites e livros que discorrem sobre o assunto e em
seguida foram selecionados os autores que defendem e apresentam teorias sobre préaticas
inclusivas para a populacdo LGBTQIA+ nas escolas. As discussdes e argumentos
utilizados para defender a proibicdo desse tema de inclusdo trazem consigo diversas
implicagOes, pois ao omitirem e ndo os incluir em seu planejamento, ou até mesmo,
proibirem assuntos relevantes e de grande reflexdo no &mbito escolar, estdo fortalecendo
0 patriarcado, contribuindo dessa maneira para a reproducdo de uma escola opressora e
ndo inclusiva, gerando assim um drastico problema para a sociedade. Partindo desse

principio e buscando entender o papel da escola nesse debate, pode-se destacar que hd um
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quadro preocupante de violéncia o qual estdo submetidos milhares de jovens LGBTQIA+,
muitos dos quais vivem em situacdes delicadas e wvulneraveis de negacdo e
autoculpabilizacdo. E isso se faz com a participacdo ou omissdo da familia, comunidade
escolar, sociedade e Estado. (JUNQUEIRA, 2009)

De acordo com a Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT realizada pela
Associacao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Travestis (ABGLT),
73% dos jovens entre 13 e 21 anos j& foram vitimas de agressdo verbal na escola em
funcdo de seu género ou sua sexualidade (SALDANHA, 2016).

Além disso, conforme o relatério divulgado pelo Grupo Gay da Bahia informa que
329 LGBT+ (léshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais) tiveram morte violenta no
Brasil, vitimas da homotransfobia, em 2019. Foram 297 homicidios e 32 suicidios. Isso
equivale a 1 morte a cada 26 horas (DE UNIVERSA, UOL, 2020).

Diante disso, manifesta-se a nossa problematica: quais mudancas trardo para a
sociedade o desenvolvimento efetivo de praticas inclusivas para a populagdo LGBTQIA+
nas escolas? Sendo importante trazer sua abordagem para dentro do Projeto Politico
Pedagogico de forma a se tornar uma acdo prevista e com objetivos concretos a serem
atingidos.

A pesquisa busca ressaltar a necessidade de conscientizar toda a comunidade
escolar acerca da importancia de constituir uma sociedade baseada em respeito, aceitacdo
e didlogo e a construcdo efetiva de politicas publicas educacionais que despertem a
valorizacdo de praticas inclusivas para a populacdo LGBTQIA+, levando em
consideracdo a formacao continuada do professor que é fundamental e contribui para a
construcdo de metodologias inovadoras e reflexivas com o propésito de colaborar com o
ensino e aprendizagem do aluno.

Por fim, cabe a reflexdo do quanto é imprescindivel trazer a discussdo sobre
préticas inclusivas para a populacdo LGBTQIA+ e, além disso, a importancia de se
desenvolver alternativas que busquem a constru¢cdo de uma comunidade inclusiva.
Todavia, hd uma grande limitagdo encontrada ao se discutir a tematica em tempos de
isolamento social, por isso, tratar sobre préticas inclusivas para a populagdo LGBTQIA+
se tornou mais urgente, principalmente as tematicas permeadas por contetdos bioldgicos,
sociais e culturais. A promocao desse debate €, sobretudo, fomentar a formacdo de

cidadaos criticos que se importam com a sociedade e 0 meio em que vivem.
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Este trabalho esta de acordo com as linhas de pesquisa do curso de Pedagogia da
Unisuam. Estrutura-se na linha de pesquisa educagdo como processos de indignagéo e

emancipagao no trabalho das gestes, politicas e formagdes docentes.
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PROMOVENDO O VINCULO SOCIAL IDENTITARIO E COOPERATIVO
ATRAVES DA ARTE DE MALABARES

Renato Guimardes Rodrigues’

Resumo: apesar das diversas politicas publicas que legislam sobre os direitos humanos, a
vida e trabalho nas ruas de criancgas e adolescentes vém se perpetuando sem perspectiva
de solucdo estrutural. O objetivo geral deste trabalho foi o de buscar caminhos de
transformacéo das vidas dessas pessoas, com base em Tecnologias Sociais, para que, a
médio e longo prazo, seja possivel encontrar o equilibrio das politicas publicas existentes

e da educacdo e pratica dos direitos humanos.

Palavras-chave: direitos humanos; educagéo; educagéo nédo escolar; emancipagéo social;

tecnologia social.

Contextualizacao

Sou um inconformado com o crescimento exponencial dos adolescentes nos sinais de
trénsito jogando bolinhas para o alto para arrecadar algum dinheiro e com a percepcao de
uma sociedade conformada com tal cenario. Dessa forma, “a exclusdo se normaliza e,
quando isso acontece, acaba se naturalizando. Deixa de ser um problema para ser apenas
um dado. Um dado que, em sua trivialidade, faz com que nos acostumemos com sua
presenca” (GENTILI, ALENCAR, 2003, p.2). O problema discutido neste trabalho surgiu
principalmente de pesquisas sobre o trabalho infantil, direitos humanos e vida nas ruas,

como veremos a seguir.

A educacdo como direito humano

Este trabalho parte do pressuposto de que a educacdo € um direito humano, ou seja,
diferente de outros animais, 0 homem precisa ser socializado, educado para viver no
mundo (ANDRADE, 2013). No entanto, em uma sociedade que invisibiliza certos grupos
sociais e gque parece Se preocupar pouco com 0 outro se caminha na contramao desse
direito defendido por Andrade. O comportamento que normaliza as desigualdades sociais

pode ser evidenciado por Freire quando ele diz que

nada podemos contra a realidade social que, de histdrica e cultural, passa a virar “quase
natural”. Frases como: “a realidade é assim mesma, o que podemos fazer”? Ou: “o
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desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século”, expressam bem o fatalismo
desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora (FREIRE, 2019, p.21).

A Constituicdo Federal (1988, p.11) traz em seu Art.1° “A Republica Federativa
do Brasil (...), constitui-se em Estado Democratico de Direito, e tem como um de seus
fundamentos: (...) Il - A dignidade da pessoa humana”. Em seu Art. 3°: “Constituem
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:” I - Construir uma sociedade
livre, justa e solidaria; (...) 11l - Erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais.” Ja em seu Art. 4° salienta que: “A Republica
Federativa do Brasil rege-se nas suas relacfes internacionais pelos seguintes principios
(...); I - Prevaléncia dos Direitos Humanos”.

E importante nio apenas pensar na educacdo como direito humano, mas também a
exercita-la, permitindo maior visibilidade social das minorias, alem de promover o
processo de desconstrucdo dos esteredtipos que estdo enraizados no imaginario da

populacdo privilegiada com relacdo a propria concepgdo de direitos humanos.
Objetivo

Promover a visibilidade social, inclusdo e oportunidades para adolescentes
trabalhadores de rua, por meio de tecnologias sociais aplicadas em espagos ndo escolares

onde 0s jovens possam relacionar suas demandas a uma resposta pratica de curto prazo.

Metodologia
Revisao sistematica da Literatura

Os direitos humanos e a educacdo como direito social

Apesar de todo o avanco realizado nas politicas publicas que legislam sobre
direitos humanos, na préatica estas nem sempre se manifestam como deveriam. Desse
modo, “questionar as premissas inquestionaveis do nosso modo de vida é provavelmente
0 servico mais urgente que devemos prestar aos nossos companheiros humanos e a nés
mesmos” (BAUMAN, 1999). A sociedade precisa intervir quando uma situacdo de
violag&o aos direitos humanos fundamentais ocorra.

A descoberta dos potenciais e do pertencimento

E preciso focar esforcos sobre a importancia da participacio dos jovens na
construcdo e execucdo de propostas referentes ao seu autoatendimento. Assim, €
necessario criar espacos de participacao e decisdo através dos quais esses sujeitos possam
expressar suas demandas e se tornarem agentes nas decisdes que versam sobre suas vidas,
uma vez que “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos
o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2006).

O processo de problematizagdo ndo somente auxilia individuos e comunidades a
desconstruirem sua percepgdo sobre as relagBes sociais até entdo legitimadas, mas
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também permite que o proprio individuo se fortaleca na medida em que entenda possuir
poder e dominio sobre si mesmo.
A relevancia da educacéo ndo-escolar e da aprendizagem colaborativa

Segundo defini¢do da Educacdo N&o Escolar (ENE), um curriculo ndo deve ser reduzido
apenas as aprendizagens escolares regulares. Dai a importancia da ENE como um
acelerador e complementador continuo da formacéo social e profissional da populagdo
em vulnerabilidade social a partir da educacdo e pratica dos direitos humanos em
ambientes colaborativos.

Conforme Moran (2015), o conhecimento é considerado um construtor social e, para que
seja construido de forma cooperativa, precisa apoiar-se na responsabilidade individual
em beneficio do coletivo; no entendimento de quem ninguém tera sucesso, a ndo ser que
todos tenham.

Entrevistas com o Terceiro setor

Foram debatidas algumas questbes com especialistas do terceiro setor sobre a
problematica trazida por este trabalho. Apos consolidacdo e estruturacdo das informacées
capturadas, foram destacados os seguintes pontos em comum em ordem de prioridade:

1) Construcéo de rede de solidariedade; Reinsercdo social;
2) Foco na educacdo néo escolar;
3) Publicos especificos; Captura de parcerias e recursos; Empreendedorismo;

4) Capacitacdo profissional sustentavel;

Desenvolvimento de Tecnologia Social com apoio de Grupo Focal

Como produto deste trabalho, foi elaborado método baseado em tecnologia social,
método este validado por grupo focal, tendo sido utilizados como insumos os dados
capturados e analisados nas etapas anteriores.
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Consideracoes finais

A fim de propor mudangas estruturantes para os adolescentes trabalhadores dos
sinais de trénsito, do ponto de vista dos direitos humanos, é importante estar atento ao
fato de que falar, ensinar e praticar direitos humanos imp&e o fortalecimento da identidade
e da cultura local, possibilitando aos individuos que compreendam a si mesmos, ao

proximo e ao mundo em que vivem.

O empreender das camadas populares talvez esteja relacionado aos vinculos
sociais possiveis e, quica, este seja o primeiro direito humano a ser provocado: o direito

ao vinculo social, solidario, identitario e colaborativo.
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"QUARTO DE DESPEJO™": DENUNCIAS SOCIAIS POR INTERMEDIO
DA LITERATURA BRASILEIRA

Thiago Simo Dias’®
Ana Carolina Paulo da Cruz™

O movimento de pesquisa do Grupo Politicas Publicas e Educagdo de Jovens e
Adultos da Classe Trabalhadora (PPEJAT) em direcéo aos estudos que proclamam um
elo entre a Educacéo de Jovens e Adultos e a Literatura floresceu a partir dos prosperos
encontros realizados na disciplina de EJA I, lecionada pela professora Marcia Alvarenga,
na FFP/ UERJ, no Curso de Pedagogia.

Nessa perspectiva, este artigo tem em sua metodologia uma abordagem qualitativa
e seu objetivo foi utilizar a obra “Quarto de Despejo: Didrio de uma favelada”, de
Carolina Maria de Jesus, como instrumento de dendncia das negacdes dos direitos sociais
frente ao descaso histdrico com o0s sujeitos pertencentes as classes trabalhadoras da
sociedade brasileira. Sendo assim, a questdo central que norteia essa investigacao é: de
que forma a Literatura Brasileira contribui para a problematizacdo da usurpacdo dos
direitos sociais dos cidaddos oriundos das camadas empobrecidas pertencentes as
periferias?

Os objetivos gerais sdo: abordar como a Literatura conquistou relevancia e
autenticidade enquanto ferramenta pujante de investigacdo, tornando-se fonte histérica
capaz de nos conduzir a reflexdo e a construcdo de conhecimentos sociais; fazer uma
sucinta apresentacdo do livro escolhido, com o intuito de mostrar a biografia da autora,
bem como as suas dificuldades cotidianas na favela do Canindé (SP); contextualizar o
periodo da Historia do Brasil (1946-1964), retomando alguns aspectos vitais para a
compreensdo das relacdes politico-sociais, educacionais e histdricas da época; discutir
como a Literatura escolhida atua como instrumento de dendncias da exclusdo social e da
negacédo dos direitos sociais, debatendo sobre estes pontos: a fome, a educacao, a moradia,

o0 trabalho e a desigualdade entre classes sociais.

®Graduado em Pedagogia pela FFP/UERJ. Atua como Educador Social, exercendo a fungdo de Professor-
Alfabetizador de Adultos, no Instituto Abrago do Tigre.

""Graduanda em Pedagogia pela FFP/UERJ. Membro do GIFORDIC (Grupo de Estudos e Pesquisas da(s)
Infancia(s) Formagao de Professores e Diversidade Cultural). Atua como Educadora no “Espago Crescendo
e Aprendendo”.
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O aporte teorico principal se estrutura nos estudos de Chartier (1990) e Pesavento
(2004; 2006) para tratar de questdes politicas e Educagdo de Adultos; Sharpe (1992), para
tratar da escrita da historia; e Ferreira (2009).

A Literatura, especialmente a partir das Gltimas décadas do século XX, adquiriu
maior legitimidade enquanto instrumento investigativo para a construcdo de narrativas
historiograficas, sendo, com maior vigor, introduzida no universo das fontes utilizadas
entre os historiadores e académicos de variados campos epistemolégicos. Entretanto, a
aceitacdo de obras literarias sofreu resisténcia dos historiadores conservadores. Assim
como outras manifestacGes artistico-culturais, as producdes literarias ndo eram
consideradas fontes auténticas para resgatar e interpretar aspectos historicos (cf.
FERREIRA, 2009, p. 63).

Somente com o surgimento da Escola dos Annales e com o desenvolvimento da
Histdria Cultural que comecou a ocorrer um deslocamento do paradigma tradicional para
uma vertente historiografica. Tornando mais abrangente o espaco de inquirigdo
considerando outras areas do saber, passando a incorporar novas tematicas e elementos
culturais (crencas, memdrias, lutas sociais, etc.), ratificando as singularidades dos
conhecimentos oriundos dos sujeitos e grupos sociais como importantes produtores de
historias.

Com o passar das décadas, a medida que se foi rompendo com a nogéo pragmatica,
houve a ampliacdo do conceito de fonte historica, que, de acordo com Chartier (1990, p.
159), “foi modificado qualitativamente abarcando a imagem, a literatura e a cultura
material”. As fontes deixaram de se restringir unicamente aos “documentos oficiais” e
outras formas de producao de conhecimento obtiveram espaco, dentre elas, a Literatura.

Nesse contexto, o livro Quarto de despejo: Diario de uma favelada é uma
autobiografia que nos apresenta a vida extremamente sofrida de uma mulher negra, mae
de trés filhos, solteira, desescolarizada, trabalhadora, que morava num barraco na favela
e vivia em condig¢des desumanas como catadora de lixo. Mesmo diante de todas essas
dificuldades, a personagem principal se tornou uma escritora. Carolina Maria de
Jesus (1914-1977) nasceu no interior de Minas Gerais e, ainda jovem, mudou-se para Sao
Paulo em busca de melhores condic¢des de vida, porém acabou construindo um barraco
na favela do Canindé, local onde escreveu os diarios que iriam virar um livro.

Carolina, por ser uma mulher muito politizada, licida e com consciéncia critica
acerca da sociedade (cf. PINTO, 2000, p. 60), mesmo em permanente batalha pela

sobrevivéncia da sua familia, produziu uma obra testemunhal do cotidiano miseravel da
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favela onde esteve inserida. Classificada como semianalfabeta, Carolina de Jesus foi alem
da leitura das palavras escritas, precedendo a compreenséo da vida e apreendendo a leitura
do mundo (cf. FREIRE, 2006, p. 11). Ela narrou o mundo dos excluidos e deu voz as
“pessoas comuns” ¢ contou a historia “vista de baixo” (cf. SHARPE, 1992, p. 53-54).

Este periodo da Histdria do Brasil em que ela escreveu sua obra € demarcado entre
1946 e 1964, ficando conhecido como “Republica Populista” (ou “Liberal-
Democratica”). Nao obstante, Gomes, em consonancia com Ferreira, denomina esse
periodo de “Terceira Republica” e ambos afirmam que “nesse periodo, o Brasil estava
construindo uma experiéncia de democracia representativa” (2018, p. 254).

Como resultados, podemos afirmar que “Quarto de despejo” € um potente
instrumento de denuncias da exclusdo social. As experiéncias descritas pela autora
revelam o efeito discriminatorio e excludente causado pelo abandono social. Assim como
Carolina, muitos(as) brasileiros(as) vivem, atualmente, em situacdes de extrema pobreza,
formando grupos cada vez mais marginalizados, sofrendo com as mesmas mazelas que
nos afligiam décadas atrés. Salientamos, por fim, que o trabalho precarizado, a falta de
suporte para acabar com a fome assustadora, a oferta insuficiente de educacdo a
populacdo empobrecida e as moradias desumanas intensificam as desigualdades
existentes entre as classes sociais, assolando, cruelmente, a nossa populacdo até hoje.
Portanto, a autora traz um grito de socorro que ha mais de 60 anos vem ecoando e sendo

ignorado, por muitos, em nossa sociedade.
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TRABALHO DOCENTE E CURRICULO NA EDUCACAO BASICA:
IMPACTOS DA PANDEMIA

Luiza Terra de Albuquerque’®
Tania de Assis S. Granja®

Neste texto, buscamos refletir sobre as dificuldades encontradas por estudantes e
professores durante a pandemia da Covid-19, analisando como o processo de construgao
do curriculo (SACRISTAN, 2000; GOODSON, 1997) foi afetado e conhecendo, também,
as medidas e adaptacdes realizadas pelos docentes para aprimorar o ensino remoto. O
isolamento social decorrente da disseminacéo do virus afetou e ainda afeta o pais, pois
vemos desigualdades sociais e econémicas que impactam seriamente as vidas e o
processo de escolarizagdo da populacao de baixa renda, como visto na literatura (LIMA,;
AZEVEDO; NASCIMENTO, 2020; NUNES; RAIC; SOUZA, 2021), atingindo tanto
estudantes, quanto professores, que enfrentam diversos problemas, como ndo possuir as
ferramentas ou tecnologias necessarias para acessar e/ou realizar os contetidos e aulas

online.

Nessa direcdo, professores de todos os niveis educacionais passaram a ter que
realizar diversas e novas funcdes, porque precisaram criar novos métodos e praticas
voltados para o ensino remoto, aprendendo a utilizar ferramentas como Zoom, Google
Meet, PowerPoint, Teams da Microsoft (MATTOS; MATTQOS, 2021), entre outros, tudo
para que seus estudantes tenham a garantia do acesso aos contetdos de uma maneira

adaptada para o modelo online.

Através de uma pesquisa bibliografica de cunho exploratério, em continua
estruturacdo, procuramos examinar publicacbes de autores nacionais que relatam
experiéncias, apresentam resultados de pesquisas realizadas e trazem, também, analises
sobre o curriculo e as praticas pedagogicas, abordando essa producdo nesse periodo de
pandemia, que teve inicio em 2020 e se estende aos dias atuais. Esta pesquisa esta sendo
feita completamente online, tendo como fonte artigos de sites como do XIII Simpdsio
Nacional da ABCiber, Scielo e revistas como a Tempos e Espacos em Educacdo, Estudos

Avancgados e Revista Linhas Criticas, que estdo sendo analisados e seus dados
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organizados e, posteriormente, serdo sistematizados na forma de mapa conceitual com o

avanco desta pesquisa em curso.

O referencial tedrico desta pesquisa estd ancorado em Sacristan (2000, 1998),
Goodson (1997) e Lopes (2008). Durante esse processo de estudos, foi possivel perceber
como este surto viral afetou o pais inteiro, trazendo a tona disparidades ja existentes, mas
que foram potencializadas pela pandemia, como estudantes que ndo possuem aparelhos
tecnoldgicos ou acesso a internet para apropriacdo das aulas online; que muitas vezes
ndo podem contar com o apoio de pais e responsaveis para compreenderem os conteudos
dados, pois estes trabalham por muitas horas ao dia e/ou também ndo compreendem os
materiais das aulas ou, ainda, por outros motivos, como a baixa escolarizagio impedindo
de fornecer um suporte necessario para uma boa compreensdo dos topicos ensinados
(GATTI, 2020).

Na literatura analisada, até este momento, pdde ser visto que, quando a passagem
para 0 ensino remoto se tornou obrigatéria para prevenir a disseminacédo do virus, a grande
maioria dos professores ndo possuia grande experiéncia ou preparacdo formal e/ou
treinamento em relagdo ao ensino remoto (OLIVEIRA; VIEIRA; BORGES, 2020;
OLIVEIRA, 2020).

Além disso, outro dado encontrado é o de que alguns professores tentaram
reproduzir as aulas e seguir a mesma légica das realizadas presencialmente, mas que ndo
funcionaram no modelo remoto, pois requerem ferramentas adequadas para a situacédo
(LOUTFI; CLASSE, 2020). Por outro lado, varios professores fizeram o melhor com os
meios que possuiam, para poder alcancar as criancas e suas familias pela internet,
utilizando redes sociais para partilhar momentos e manter conexdes entre a escola e os
estudantes, como revela a literatura (OLIVEIRA; VIEIRA; BORGES, 2020; LOUTFI;
CLASSE, 2020; MALETTA; FERREIRA; TOMAS, 2020; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2020).

Vimos, também, como a vida e a rotina dos professores foram alteradas, porque
além de precisarem lidar com as dificuldades de passar do ensino presencial para o online,
agora estao balanceando sua vida profissional com a pessoal, as duas se sobrepondo mais
durante a pandemia, pois antes, quando saiam das escolas, encerravam seu expediente e
agora este foi estendido com sobrecarga de trabalho (OLIVEIRA, 2020; NUNES; RAIC;
SOUZA, 2021).
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Cabe ressaltar que varios desses mesmos professores também sdo pais e
responsaveis de criancas que estdo no ensino remoto tendo dificuldades de aprendizado e
adequacdo a essa modalidade, fazendo, portanto, o acompanhamento dos filhos
acumulando fungbes (NUNES; RAIC; SOUZA, 2021). Afora isso, outro fator a ser
destacado é a comunicacdo com estudantes e suas familias que passa a ser feita com uso
de ferramentas como e-mail, Google Hangout, WhatsApp, Skype, Facebook etc.,
(MATTOS; MATTOS, 2021; LOUTFI; CLASSE, 2020), intensificando assim o trabalho

docente.

Todavia, em prol de aprimorar a qualidade do ensino para seus estudantes, 0s
professores realizaram diversas adaptacfes ao curriculo, que precisou ser ajustado para
que seus estudantes pudessem experienciar um aprendizado pensado para 0 ensino
remoto. Vale ressaltar, que essas “modelagens” do curriculo j& ocorriam previamente em
diversas escolas, pois os professores tendem a escolher métodos e préticas pedagogicas
recebidos mais positivamente pelos estudantes (SILVA; GRANJA; ABREU, 2020).
Contudo, durante a pandemia, essas adaptacoes e recontextualiza¢@es foram imperativos
do cotidiano escolar, tendo em vista que lidaram com dificuldades de absorver os

conteidos das aulas por meio de seus computadores, celulares e tablets.

Através desta pesquisa em construcao, vimos o0s impactos da pandemia da Covid-
19 no sistema de ensino brasileiro e como o trabalho docente foi afetado. Apesar das
diversas dificuldades postas pela pandemia e pela falta de infraestrutura das escolas, 0
curriculo escolar foi recontextualizado (LOPES, 2008) e adaptado, assim como as
praticas docentes foram sendo reconfiguradas e modificadas para que os conteldos

fossem mais bem aproveitados e absorvidos pelos estudantes.
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TRABALHO DOCENTE NA PANDEMIA: ENTRE EXPERIENCIAS,
TECNOLOGIAS E CURRICULO

Pamela da Conceigdo Fonseca®
Tania de Assis S. Granja8!

Este trabalho busca investigar como estdo sendo as experiéncias dos professores
neste periodo de pandemia, visando a mapear os desafios colocados pelo uso das
tecnologias sobre o trabalho docente e, também, sobre o curriculo escolar que sofreu
mudancas abruptas face ao ensino remoto. Sabemos que a chegada da pandemia no Brasil
afetou todas as esferas sociais como a economia, a salde publica, as areas de trabalho de
forma generalizada e, sobretudo, a educagéo. No entanto, o setor educacional buscou
alguns caminhos que pudessem atenuar os varios obstaculos que se colocaram para a

realizacdo do trabalho docente.

Nesse sentido, como forma de prevencao e propagacdo da Covid-19, uma das
alternativas foi propor o ensino remoto, seguindo as orientacdes de afastamento social,
que é posto como obrigatério pela Organizacdo Mundial da Satude (OMS). Além disso, é
promulgada, pelo Ministério da Educacdo (MEC), a primeira portaria que dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas com uso de meios digitais e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, enquanto durar a pandemia, sob o n°. 343 do dia 17 de marco
de 2020, como revela a literatura (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

Nosso objetivo é analisar, a partir do contexto do trabalho docente na Educacéo
Basica, como o setor educacional tem sido atingido, sobretudo, no dominio de um novo
curriculo que nasce da utilizacdo em larga escala das tecnologias digitais como principal
meio do processo ensino-aprendizagem. Nessa direcdo, esse tema, que € pouco conhecido
pelos professores, tem indicios da falta de capacitacdo e de formacdo inicial que
dificultam seu trénsito na area das Tecnologias da informacdo (OLIVEIRA, 2020). Do
mesmo modo, para os alunos ha varios fatores que evidenciam dificuldades quase
intransponiveis, como a falta de acesso a internet, a computadores, celulares, dentre

outros.

8Graduanda do curso de Pedagogia, da Faculdade de Formac&o de Professores, da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro - FFP/UERJ. Pesquisadora voluntéria. Email: fonseeccay@gmail.com

81profé, Adjunta da Faculdade de Formagcdo de Professores - FFP, da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro - UERJ, lotada no Departamento de Educacdo — DEDU. E-mail: tasgranja@gmail.com
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Este estudo configura uma pesquisa bibliografica de natureza exploratoria que tem
suas bases na leitura e andlise de artigos publicados no periodo 2020-2021 com foco no
trabalho docente, sua formagao para o ensino remoto e 0s materiais que foram produzidos
no periodo da pandemia para levar a cabo o processo de escolarizacdo dos alunos.
Utilizamos como referencial tedrico Sacristan (2000) e aporte de Oliveira (2020), Baade
et al. (2020), Lavino e Koga (2021), Silva (2020), Brito e Calejon (2020), Carneiro e
Nascimento (2021), Moreira, Henriques e Barros (2020), Silva, Silva e Mateus (2020),
Morgado, Sousa e Pacheco (2020), entre outros, que subsidiam esse estudo. As questdes
norteadoras da pesquisa sdo: como esses docentes estdo superando as dificuldades de
operar com as TICs e as ferramentas digitais? Quais tém sido as préaticas curriculares?
Como tem se desenvolvido o trabalho docente? Tais questionamentos orientam a coleta
de dados.

Neste momento, os dados levantados indicam que ha evidéncias de que os
professores estdo tendo uma precarizagéo do trabalho docente com sobrecarga de trabalho
e a ndo remuneracdo deste, além da adicdo de insegurancgas na carreira e na vida pessoal
(OLIVEIRA, 2020). Segundo Baade et al. (2020) e Oliveira (2020) apontam que tanto a
vida privada, quanto a vida profissional docente foram drasticamente afetadas pelo
isolamento social decorrente da pandemia. De um lado, pela necessidade de conhecer,
aprender, desenvolver e dominar as técnicas e ferramentas digitais para o desempenho de
sua funcdo demandando mais tempo e esforco e, de outro, pela alteracdo da rotina da vida
pessoal e familiar, que fora invadida pela profissional com a maior parte do tempo sendo
ocupada por esta ultima.

Dessa forma, apesar das tecnologias darem aos alunos flexibilizacdo nos estudos,
0s professores encontram-se exaustos e sobrecarregados de atividades; em muitos casos,
a invasdo continua do tempo desses profissionais contribui para pensarmos, engquanto
pesquisadoras, o quanto o trabalho invadiu a casa, que era o local de descanso e lazer,
reafirmado pelas pesquisas de Baade et al. (2020). Nesse mesmo estudo, ha registro de
que 7,4% dos professores, que participaram da investigacdo, apontaram melhoria na
aprendizagem dos alunos em razéo da ajuda da familia e, também, pelo uso da tecnologia
— ja que é um recurso agradavel aos alunos, resultando em maior adesdo destes. Outro
dado significativo revelado pelos estudos de Oliveira (2020) é que somente 37,3% dos
docentes tiveram acesso a atividades formativas para o uso de tecnologias digitais

direcionadas a realizacao do trabalho docente e organizacgéo das aulas. Vale ressaltar que,
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se por um lado, o ensino remoto tem suas dificuldades diante da formac&o docente, entre
0 acesso e a disponibilizagdo dos recursos digitais para alem das precariedades existentes,
é o trabalho docente que vem mantendo a educagéao erguida de modo a amenizar as perdas
para os alunos. No entanto, por outro lado, o ensino remoto trouxe a falta da interacao
com os alunos mais pobres, estes se mantém prejudicados resultando assim um curriculo
fragilizado pela auséncia da construcdo cultural, social e histérica que aparecem nos
estudos de Sacristan (2000) como sendo essenciais.

Consideramos que é de extrema importancia refletir sobre os meios tecnolégicos
aplicados a educacdo, pois, ao que tudo indica, sera uma necessidade, cada vez maior, 0
dominio desses recursos que ainda esta escasso nas praticas docentes e no curriculo
escolar no cotidiano da escola pablica. Entendemos gue esse vem sendo um dos principais
motivos de perplexidade, dentre as diversas problematicas evidenciadas pela literatura,
causando-nos indignacdo no que tange a formacao docente que, neste momento, esta sob
ataque nas reformas educacionais que estéo colocadas.
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VIVENCIAS, REFLEXOES E DESAFIOS ENCONTRADOS NA
EXPERIENCIA DE MONITORIA EM CONTEXTO DE PANDEMIA

Vitéria Caetano Xavier da Silva®?
Tatiane Oliveira Santos Pereira Abreu®

Palavras-chaves: Formacdo docente; Interagdo educativa em ambientes virtuais;
Monitoria do ensino superior.

O presente resumo € oriundo de nossas experiéncias formativas em diadlogo com
0 projeto de monitoria, cujo principal objetivo é contribuir com o trabalho docente na
disciplina de Educacéo Infantil (E.l.) do curso de licenciatura em Pedagogia. A proposta
é iniciada em 2016 junto ao Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre Infancias e Educacgéo
Infantil da FFP/UERJ (COLEI), que tem por preocupacdo pensar quatro grandes
tematicas: estudo das infancias, cotidiano escolar, formacdo inicial e continuada de
docentes e a importancia da literatura na formagéo humana.

As vivéncias que aqui sdo relatadas tiveram inicio em marc¢o de 2021, ressaltamos
também que em virtude do coronavirus, a experiéncia da monitora de E.l. ocorreu pelo
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da UERJ. As acdes deste projeto consistem
em: acompanhar o professor nas atividades desenvolvidas nas turmas de E.I.; contribuir
para a preparacdo das aulas; interagir e provocar os/as estudantes com as propostas da
disciplina que articula teoria e pratica. Destacamos que também deve desenvolver ,se
necessario e por experimentacdo, acdes formativas com as turmas; colaborar com o
registro de frequéncia e anotacOes das tarefas; observar as principais ddvidas da turma,
compartilhando com a docente regente tais indagacdes; auxiliar na organizacdo dos
espacos Vvirtuais e presenciais de Ensino-aprendizagem (ALVES, 1998); acompanhar os
graduandos conectados as midias sociais e estar disponivel para retirada de davidas,
auxiliando-os em suas indagagdes, buscando sempre corroborar com o desenvolvimento
das atividades e na articulagcdo dialdgica entre docente e discentes. A proposta
investigativa esta em didlogo com as seguintes perspectivas tedricas-metodologicas que

se articulam aos estudos de cunho qualitativo, que visam possibilitar ao monitor

8 Estudante de Pedagogia e bolsista de Monitoria de Educacdo Infantil | e participante do COLEI-
FFP/UERJ.
8 Estudante de Pedagogia e bolsista de Estagio Interno Complementar do COLEI-FFP/UERJ.
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aproximacdes do trabalho docente com base na praxis (FREIRE, 2011) e na compreenséo
de que todo professor é pesquisador de sua propria pratica (GARCIA, 1998).

A ementa da disciplina tem como proposta curricular os seguintes temas:
infancia, cultura e sociedade; historia e politica da educacao infantil no Brasil; concepcbes
de infancia e politicas de educacéo infantil; o curriculo na educacéo infantil; pressupostos
tedrico e epistemoldgico e consequéncias metodoldgicas no trabalho pedagdgico;
formagéo de professores para a educacdo infantil: justificativas e dilemas.

Assim, temos dialogado com a educacéo infantil e os direitos das criancas, a ética,
a alteridade, a linguagem escrita e o direito a literatura em seu papel na formagdo humana
do leitor, a alfabetizacdo como processo discursivo (SMOLKA, 2012), relevancia das
interacOes e das brincadeiras como fundamentais para a infancia em dialogo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil - DCNEIs (BRASIL, 2009).

Os di&logos com Todorov (2009) nos convidam a entender a literatura como a arte
da palavra e nos alerta sobre os cuidados das intera¢6es simplistas que muitos/as docentes
realizam na préatica de mediacdo literaria, a saber: usar textos literarios para transmitir
conhecimento empobrecidos e fragmentados pelo curriculo escolar, em especial analise
sintatica.

O conceito de Mdnica Baptista (2010), onde a crianga € vista como sujeito social
e co-produtor de cultura, nos ajuda a compreender a importancia da Educacao Infantil na
ampliacdo de suas experiéncias infantis sobre elas, seus pares infantis e 0 mundo em que
se encontram. A autora defende que por meio da linguagem escrita, a criangca expande
ainda mais seus conhecimentos. Também argumenta que a crianca tem que ter o direito
de brincar e o de conhecer e dialogar com diversas culturas diferentes, sendo de suma
importancia o direito a cultura letrada.

A autora Daniela Guimar&es (2009) nos levou a estudar os principais avangos
historicos das questdes politicas e legislativas da educacdo infantil no Brasil. Outro ponto
importante de sua pesquisa € o trabalho pedagdgico desenvolvido com bebés, do qual
evidenciamos o tema do “nascimento cultural" do bebé.

O exercicio da monitoria em E.I, durante a pandemia Covid-19, trouxe 0s
sequintes desafios e experiéncias : a) a dificuldade nas aulas e nas interacbes com a
turma pela oscilacdo da internet e os meios de acesso; b) o aprendizado a exercicio da
monitora em um ambiente virtual ndo explorado anteriormente, uma vez que o fazer de

monitor ocorria de maneira presencial antes da pandemia; c) lidar com as interferéncias
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vividas em casa por parentes e/ou por problemas pessoais e de saude fisica e psicologicos
oriundos do contexto vivenciado; d) as dificuldades enfrentadas enquanto estudante de
graduacdo para realizacdo das atividades académicas propostas pela universidade e
docentes de maneira sincrona e assincrona. Tais questdes fizeram com que (re)
visitdssemos nossas concepcoes e interacdes na vida académica e nos desafiou a repensar
caminhos ndo previstos durante o desenvolvimento das atividades do projeto.

Diante do exposto, acreditamos na urgéncia de pensarmos a nossa formacao,
aprofundando os estudos sobre as praticas educativas fora do contexto da sala de aula,
considerando que séo poucas as reflexdes sobre a tematica na formacdo inicial docente,
que pouquissimo nos prepara para estudar ou dar aulas em contextos virtuais, uma vez
que as disciplinas de informética da Pedagogia ndo abordavam tal tematica.

E de suma importancia evidenciar que com a pandemia a universidade decidiu
optar pelo ensino remoto criando o0 AVA, onde o departamento de Pedagogia da UERJ-
FFP escolheu oferecer as disciplinas conjuntas em eixos, 0s quais eram compostos por
duas ou trés  disciplinas, sendo os conteldos entrelacados com textos que buscavam
abordar “todas” as tematicas das disciplinas. A proposta de eixos tornou a experiéncia
como monitora mais rica em possibilidades de aprendizagem, ja que os conhecimentos
adquiridos ao dialogar com as trés professoras responsaveis pelas disciplinas do eixo
trouxeram maiores reflexdes e aprendizagens, uma vez que cada professora abordou de

modo singular as interacGes didaticas e pedagdgicas.
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